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Hvem er vi?

Kcere |lceser.

Dette er Olympias lcereplan for 2022-2023.
Vi er Vuggestuen Olympia. En del af klynge NBF i Kgbenhavns Kommune

Vi har 48 barn fordelt pd 4 stuer og bor i et plan med udgang til legepladsen fra
alle 4 stuer. Vi dbnede 1/11 2018.

Vores adresse er Titangade 3 2200 Kgbenhavn N.- Lige ved siden af Kebenhavns
Professionshgjskole og R&dmandsgade.

Her i Olympia filstroebes at have gode lceringsmiljger -bdde ude og inde. Vores ud-
gangspunkt vil altid veere at have gje pd barneperspektivet i alt, hvad vi laver.

Er der mulighed for lcering, trivsel, udvikling og dannelse i de aktiviteter som vi tiloy-
der bagrnene? Det er det spargsmdl som vi filstraeber at stille os selv i alt, hvad vi ger
sammen med bgrnene.

Vi er optaget af, at alle bgrn far den bedste start i vores vuggestue. Vi er bla. me-
get optaget af at skabe et paedagogisk lceringsmiljg hele dagen, hvor der er fokus
pd barnenes leg, planlagte vokseninitierede aktiviteter, spontane aktiviteter og
alle de daglige rutiner som bgrnene deltager i. Dette indebcerer, at barnenes lce-
ring, trivsel, udvikling og dannelse ikke kun foregdr halvanden time om formidda-
gen men igennem hele dagen.

Det har veeret vigtigt for os at have praksis eksempler med bdde for vores egen
pcedagogiske praksis skyld, men ogsd for forceldrenes skyld. Forceldrerddet har
gennemlcest lcereplanen og blandt andet ytret, at praksiseksemplerne er gode og
forstéelige og ligefrem anvendelige derhjemme i samvoeret med deres barn.

For at sikre, at vi ger det som vi skriver, er der pd personalemgderne film af vores
poedagogiske praksis. Filmene gennemgds med udgangspkt. i lcereplanen og de
emner og overskrifter vi har der. Vi hjcelper hinanden med at f& gje pd barnefcel-
lesskaber, barneperspektiver, vokseninitierede aktiviteter, bgrneinitierede aktivite-
ter, sprogteknikker og meget mere.

Vores formuleret kerneopgave for Olympia er grundlaget for hele vores pcedago-
gik:



"Den paedagogiske kerneopgave i Olympia bestar af en rcekke cenfrale elemen-
ter, som danner udgangspkt. for arbejdet med bgrnenes trivsel, laering, udvikling
og dannelse.

Legen er bagrnenes vigtigste aktivitet og er grundlceggende for deres udvikling.
Derfor arbejder vi i Olympia med strukturerede paedagogiske Iaeringsmiljger hele
dagen, hvor vi har fokus pa det enkelte barns udviklingstrin.

Det paedagogiske Iceringsmiljo tager udgangspkt i et bgrneperspektiv, uanset om
det er i hverdagsrutinerne, bgrneinitierede aktiviteter eller voksenplanlaget aktfivi-
teter”

Det pcedagogiske grundlag er séledes vores metode til at opfylde mdlene i kerne-
opgaven.

Lcereplanen er et foranderligt dokument som vi lgbende skal tilrette sdledes, at det
altid har barneperspektivets briller pd.

Der vil sGledes ogsé lzbende blive skrevet mere ind i lcereplanen, nér vi har disku-
teret og bearbejdet det i grupperne pd personalemaderne og fil hele personale
dage.

God forngjelse med lcesningen og vi stiller gerne op til spagrgsmal og undren om-
kring vores lcereplan og poedagogiske praksis i det hele taget.




Pcedagogisk grundiag

)

«

"Den pcedagogiske lcereplan skal udarbejdes med udgangspunkt i et feelles poe-
dagogisk grundlag.”

"Det pcedagogiske grundlag bestdr af en rcekke feelles centrale elementer, som
skal veere kendetegnende for den forstdelse og tilgang, hvormed der skal
arbejdes med bgrns trivsel, Icering, udvikling og dannelse i alle dagtilbud i
Danmark.”

"De centrale elementer er:
= Barnesyn. Det at vcere barn har veerdi i sig selv.

= Dannelse og bgrneperspektiv. Barn pd fx 2 og 4 &r skal hgres og tages alvorligt
som led i starten pd& en dannelsesproces og demokratisk forstéelse.

» Leg. Legen har en veerdii sig selv og skal vcere en gennemgdende del af et
dagtilbud.

» Leering. Loering skal forstés bredt, og lcering sker fx gennem leg, relationer,
planlagte aktiviteter og udforskning af naturen og ved at blive udfordret.

» Boarnefcellesskaber. Leg, dannelse og lcering sker i bgrnefcellesskaber, som det
poedagogiske personale scetter rammerne for.

» Pcedagogisk Iceringsmilje. Ef trygt og stimulerende poedagogisk lceringsmiljo er
udgangspunktet for arbejdet med barns Icering.
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* Forceldresamarbejde. Et godt forceldresamarbejde har fokus pd at styrke
bdde barnets trivsel og barnets lcering.

= Bern i udsatte positioner. Alle barn skal udfordres og opleve mestring i lege og
akfiviteter.

= Sammenhceng til bernehaveklassen. Sammenhoeng handler blandt andet om
at understatte barns sociale kompetencer, tro p& egne evner, nysgerrighed
mv.”

"Loven fastscetter, at alle elementer i det feelles poedagogiske grundlag skal
veere udgangspunkt for arbejdet med den pcedagogiske Icereplan og dermed
det pcedagogiske arbejde med barns lcering i dagtilbud.”

"Nogle elementer i form af fx bgrnesynet skal altid vecere ftil stede i det pcedagogi-
ske Iceringsmiljg, mens andre elementer som fx arbejdet med at skabe en god
overgang fil bernehaveklassen kan vcere mere til stede i nogle sammenhcenge
end andre.”

Den styrkede paedagogiske Icereplan, Rammer og indhold, s. 14



Barnesyn, Dannelse og barneperspektiv, Leg, Loering og
Barnefcellesskaber

)

&

Barnesyn.

Det siger loven
Det at veere barn har en veerdii sig selv. Bgrn skal ikke alene forberedes pd at
blive voksne, men ogsd stattes og voerdscettes i de farste ar.!

| Olympia ser og anerkender vi bgrnene som individuelle mennesker, der tages al-
vorligt. Deres forskellige behov skal tiigodeses og deres kompetencer skal videre-
udvikles. Dette ger vi gennem omsorg og ncerveer i trygge rammer, gode legemil-
joer.

Legemiljger der skaber mulighed for lcering gennem kropslig udfoldelse i form af
motorik og fantasi. Dette er med ftil at styrke og give bagrnene selvvcerd og under-
statte deres nysgerrighed.

Vi arbejder ud fra Berit Baes teori om anerkendelse, hvor hun mener, at den
voksne spiller en vigtig rolle i barnets opbyggelse af en selv identitet. Den voksne
har mulighed for at pdvirke barnets selvfglelse og selvstcendighed ved at scette
ord p& barnets oplevelser og handlinger. Formdlet er, at man som voksen skall
veere bevidst om, hvad der sker i relationerne til barnet, samt hvordan den voksne
kan bidrage til barnets selvudvikling.

Den anerkendende poedagogik rummer en scerlig tilgang til at indgd i anerken-
dende relationer med andre. Na&r viindgdr i disse relationer, er der fem elementer,
der skal veere fil stede.

Forstdelse og indlevelse -at kunne genkende oplevelsen i sig selv. Bekrceftelse,
dbenhed og selvrefleksion og afgraensning

1 Forarbejder til dagtilbudsloven 88 stk. 2 — Den styrkede laereplan



Ifalge Berit Bae er de voksne i en magtfuld position overfor barnene, ndr det goel-
der deres oplevelse af dem selv. M&den de voksne svarer pd bgrnenes kommuni-
kation, hvordan der scettes ord pd deres handlinger og oplevelser -i disser proces-
ser udgves der definitionsmagt.

Der vil altid vcere en definitionsmagt fil stede i forhold, hvor den ene part er af-
hoengig af den anden pd én eller anden mdde. Her er det vigtigt, at vi som perso-
nale i Olympia er bevidste om denne magt. Magten skal bruges sdledes, at bar-
nene mgdes med anerkendelse, ligevcerdighed og respekt.

Eks. Et barn kravler op pd en stol og falder ned. Den voksne anerkender barnets fg-
lelse og prover at traste ved at scette ord pd: "du faldt ned af stolen og det
gjorde ondt”. Hvis definitionsmagten bliver brugt p& en underminerende mdéde
uden hensyntagen ftil barnets selv respekt kunne de voksne i stedet have sagt. "jeg
har jo sagt, at du skal lade vcere med at kravie op pé stolen”

Vi vil reflektere og evaluere vores bgrnesyn flere gange i lgbet af dret pd stue- og
personalemgder

| Olympia sikrer vi et fortsat fokus pa barneperspektivet ved at:

Vi er tcet pd bagrnene -barnehgjde -siddende p& gulvet. P& den mdade kan vi felge
deres initiativer-bdde sprogligt og kropsligt. Vi bestraeber os hele tiden pé& at veere
tilgoengelige for bgrnene.

Vi opdeler os i mindre grp. P& den méde for at bevare det vigtige fokus pd det en-
kelte barns behov. Der er mulighed for "du og jeg tid"”. "Du og jeg tid"” giver starre
mulighed for, at barnet opndr en falelse af at fale sig som en veoerdi i sig selv

Vi holder voksensnak p& et absolut minimum, ndr vi er sammen med bgrnene.

Det med at vcere barn har en veerdi i sig selv - Eks. Vi ma@der dagligt bgrnenes initi-
ativ og ideer og udvikler og udvider hele tiden det pacedagogiske miljg. Eks barn
leger med bolde pé togbanen og vi kan sammen f& en ny forstéelse for, hvad en
togbane ogsd kan bruges fil.

Barnene skal mades af voksne, som tager ansvar for at vcere de voksne, som er
ncerveerende og har opmaoerksomhed pd barnenes optagethed og hvad de for-
tceller. Barnene lcerer sammen med aktive voksne og andre bgrn.

Se barnet som medskaber og aktivt. Barn har brug for at bliver set og hert og for-
stéet.

Barn har brug for passende udfordringer i forhold til alder og udvikling (ncermeste
udvikling zone).

| vuggestuen har vilceringsmiljiger med plads til fordybelse i forskellige omrader.



De fysiske rammer i vuggestuen lcegger op fil, at bagrnene kan lege sammen i min-
dre gruppe med mulighed for tcet voksen kontakt. Der er f& afbrydelser og ber-
nene fér tid og plads at fordybe sig legen.

Vores fysiske rammer understgtter bgrnenes Iceringsmiljger og afspejler barnenes
interesser og de temaer de arbejder med. Det betyder at holde orden pd& stuerne
og lcere bgrnene, hvad det vil sige at rydde op efter sig selv.

At udvikle barnets selvstcendige kompetence er med ftil at udvikle barnets ” jeg
kan selv " fglelse. Vi oplever, ndr bgrnene far lov til prave selv, @ges deres selv-
veerd, selvstcendighed og selvfglelse. Dette giver barnet succesoplevelser i hver-
dagen. Det ger vi konkret ved, at bgrnene inddrages i forskellige garemal i hverda-
gen (hversdagsrutiner) hvor de opmuntres til at kunne selv.

| Olympia sikrer vi et fortsat fokus pa selvhjulpenhed ved at:

Barnene selv tager tgjet af og pd -altid med en toet guidning fra personalet, hvis
der er brug for det.

Barnene kravler selv op pd trip trap stole og taburetter og pd puslebord.

Vilcerer bgrnene at vaske hcender nér de kommer om morgenen, inden de spiser
og efter toilet besag.

Fremme interessen for fysisk udfoldelse, og styrke de motoriske feerdigheder ved at
bruge eks. vores feellesrum og legepladsen. Der er der mulighed for alle former for
bevoegelse -bla. dans, gynge, klatre, bolde osv. Dette styrker deres primaersanser
som ligevoegtssansen, fglesansen og muskel-led sansen

Styrkelse af de motoriske foerdigheder

Synge sanglege som handler om kroppen og sanserne

Vi har feelles rytmik/ gymnastik en gang om ugen/ en gang om ugen stuevis



Selvhjulpenhed i Olympia:

"Jeg tager selv mine sandaler p& inden jeg skal pd lege-
pladsen eller jeg kravler selv op i klapvognen, nér vi skal
hjem fra legepladsen”

Eller jeg kravler selv op i min barnevogn, ndr jeg skal sove.
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| Olympia inddrages barnene og bliver lyttet til s den enkelte oplever accept af
egne valg og behov ved, at den voksne falger barnets initiativ -det ger vi ved at:

Eks. en gruppe barn gér ud fil sandkassen og leger. Barnene vil hellere kravle op og
ned af bakken. Personalet veelger at falge barnenes spor, pd den méde bliver
barnets eget initiativ fulgt.

Ndr det er spisetid, og vi skal til at kere madvognene ind i stuen, kan det ske, at
bagrnene gerne vil med, s& veelger vi at tage barnene med s& de kan hjcelpe til
med at skubbe madvognen ind i stuen. Her falger personalet ogsd bagrnenes initia-
tiv.

| Olympia far alle bern erfaringer med ligestilling ved at:

Vi voksne i handling viser, at vi vil bgrnene, kan lide bgrnene, og at vi kan rumme
barnenes forskelligheder.

Vivoksne er tydelige rollemodeller, som har fokus pd relationen og bevidst vil undgd
at pdvirke bgrnene i kansstereotyp retning. Fx: skal alle barn opfordres til at spille
bold, lege med dukker, kagre med biler og fumles.

Vi voksne arbejder med sproget og fx: siger politibetient og mdalvogter. Undlader
"Hvor er du fin" -kommentarer til pigen i den nye kjole, men siger "Dejligt at se dig.
Du ser ud fil at veere rigtig glad for din nye kjole™.

"Det er ikke et spargsmdl om at gere barnene ens. Det er netop vores hensigt at
give alle barn lov til at udfolde og udvikle sig s& bredt, som muligt, s& vi pd sigt fér
nogle mere frie og mere ligestillede mennesker, der lever i overensstemmelse med,
hvad der er vigtigt for dem. "

Mari Pettersvold

Vi vil reflektere over og evaluere vores dannelse og bgrneperspektiv flere gange i
lzbet af dret pd stue- og personalemader

Leg

Det siger loven

Legen har en veerdiisig selv og skal vaere en gennemgdende del aof et dagtilbud.
Legen er ogsd grundlceggende for bgrns sociale og personlige lcering og udvik-
ling, og legen fremmer blandt andet fantasi, virkelyst, sprog, nysgerrighed, sociale
kompetencer, selvvcerd og identitet. Nogle gange skal legen stgttes, guides og
rammescettes, for at alle barn kan voere med, og for at legen udvikler sig positivt

for alle barn.
2

2 Forarbejder til dagtilbudsloven 88 stk. 2 — Den styrkede laereplan
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Olympia:

"Leg er en menneskeret for barn. Ifalge FN’s Barnekonvention har barn ret til at lege.
Ligesom de harret tilomsorg og rent drikkevand. Og siden sommeren 2018 harlegen
0gsd vceeret skrevet ind i Dagtilbudsloven som en del af det fcelles pocedagogiske
grundlag”

(EVATEMA #17)

Den pcedagogiske kerneopgave i Olympia har vi allerede defineret, som bestd-
ende af en roekke centrale elementer, som danner udgangspunkt for arbejdet med
barnenes frivsel, udvikling, lcering og dannelse.

"Har | bare leget i dag?”

Er et spargsmal, vi ofte fér stillet af forceldre. Herunder vil vi give nogle billeder af,
hvad en kgkkenleg "bare” rummer af udfordringer og udviklingsmuligheder for bar-
nene, bdde som enkelt individ, men ogsd i feellesskabet.

Kgkkenleg med fokus pd alsidig personlig udvikling

Feellesskab

og samspil

Selvveerd Invitere sig
og selvtillid selv

N

Fordybelse Ryl Kokkenleg
Konfliktlgs Tage

ning initiativ

Forsta
regler

Bruge

fantasi
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Kgkkenleg med fokus pd social udvikling

Roller og
kegnsroller

Fallesskab
0g

relationer

Lytte og
aflaese
kropssprog
Invitere til
leg

Afstemme
og tilpasse
sig

Kokkenleg

Samspil og
samarbejde

Vente pa tur
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Kgkkenleg med fokus p& kommunikation og sprog

Hofligheds

fraser

Hvordan ser

man ud, hvis Hvad

detsmager Loy Kokkenleg |y hedder

godt/ikke maden?
man ‘

godt?
Hvad bruger Hvordan

tilberedes

materialerne
maden?

til?

Hvad hedder

materialerne
P)

Hvad udvikles i legen?:

Legen er barnenes vigtigste aktivitet og er grundloeggende for deres made at voere
i verden og at udvikle erfaringer p&. Gennem legen udvikler barn helt naturligt deres
fantasi, virkelyst, sprog, nysgerrighed, sociale kompetencer, konfliktlasning, selv-
veerd, selviillid og identitet.

Gennem legen danner de deres forstdelse af, hvem de selv er — alene og i feelles-
skabet. Legen er et rum, hvor barnet gver sig i at forholde sig til andre, hvor barnets
indtryk kommer ftil udtryk.
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Personalet rammescetter legen -efter behov:

Barnenes spontane og selvinitierede leg anerkendes og respekteres i Olympia. Det
pcedagogiske personale har ansvar for at vaere opmaoerksomme pd, hvordan foel-
lesskaberne blandt barnene udvikler sig. Vi vurderer Igbende, om/nér det er nad-
vendigt at rammescette legen, s& alle bgrnene trives i legen, praver nye roller og
sociale kombinationer og har en positiv oplevelse af at vaere med.

Rammesatte legeaktiviteter kan fx tfage udgangspunkt i, at bgrn og voksne sammen
reflekterer over, hvordan legen kan udformes og udvikles. Peedagogiske legeaktivi-
teter Gbner ogsd mulighed for at inddrage de begrn, der eventuelt stér uden for le-
gen.

"Bernene leger for at lege - de leger ikke for at Icere, men de Icerer en masse mens
de leger.”

Vi voksne har den faglige forstéelse af legens udviklingspotentiale og det betyder,
at vi i Olympia er bevidste om vores rolle, for at skabe de bedste betingelser for
barnenes leg og legeudvikling.

Teoretisk statter vi os til Lev Vygotskys teorier om den voksens rolle og positionering i
understgttelsen af barnets/bernefcellesskabets udvikling.

Vi er séledes b&de bevidste om, hvordan vi rammescetter og faciliterer legen, hvor-
dan vi understgtter legen via de fre grundpositioner — foran, ved siden af, bagved.
Vi er bevidste om inde- og uderummets rolle og indretning, hvilke veerktgjer/legetg,
der er ftil r&ddighed, hvordan bgrnenes positioner og roller er og udvikler sig i den
enkelte leg, hvordan vi skcermer legen og giver plads fil fordybelse, samtidig med,
at vi arbejder med baggrund i konfliktforstGelse og vurderer og filpasser os selv og
vores praksis lgbende.

Nar vi gér foran betyder det, blandt andet, at den voksne viser vejen og er igang-
scetter ogrollemodel. Viser fysisk, hvad man kan lege, bruge legetgijet til, hvad legen
gdr ud pa.

Eksempel:

Et barn sidder og holder pd en bold. Den voksne tager en anden bold og viser at
den kan trille og hoppe. Efter lidt tid begynder barnet at frille sin bold. Den voksne
fanger den, og de triller nu bolden frem og tilbage til hinanden. Her gér den voksne
foran og viser, hvad man kan bruge bolden til, og den voksne udvikler legen ved at
de ftriller til hinanden.

Eksempel:

Na&r vi er ved siden af betyder det, blandt andet, at den voksne kan have startet en
leg, men er mindre styrende og fglger bgrnenes initiativer. Den voksne hjcelper til at
udvikle legen, scetter ord pd begreberne, som statter sprogudviklingen, skaber over-
blik og sammenhceng ilegen ved at gribe barnenes initiativer, som udvikler de per-
sonlige og sociale kompetencer, ideer og fantasi.
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Det kan fx vcere en kakkenleg, hvor der bages boller (hvad kommer man i dejen?)
Bollerne er varme, ndr de kommer ud af ovnen. Vi opdager, der mangler smer (hvad
ger vi sé2) Sa skal vi en tur ud at handle og det bliver regnvejr pd vej derhen (hvad
ger vi s&2) Den voksne udvikler legen, fastholder bgrnenes koncentration, Izser kon-
flikter og stgtter barnene iselv at lgse konflikter, understgtter sprog, udvikler barnenes
legerelationer og legerepertoire.

Nadr vi er bagved betyder det, blandt andet, at barnene selv har startet en leg. Det
kan vcere kgkkenlegen fra dagen fer. Legen cendrer sig lgbende. Den voksne er
iagttagende og har rollen som butiksindehaver, ndr barnene kommer for at handle.

De tre positioner som vi her har beskrevet, ser vi som tre positioner som vi skiftende
kan indtage sammen med barnene. | samme leg kan vi bdde vcere bagved og
foran, da legen kan udvikle p& en sddan mdade, at der er brug for at rammescette
den overfor barnene igen eller, at legen er s& godt i gang, at vi ikke behgver at
guide eller vejlede bgrnene

Borns legeudvikling i forhold til deres alder:

Funktionslege

Begynder i barnets farste levedr og forscetter til to-tredrsalderen. Her udfarer barnet
gentagende bevcoegelser og udforsker legetgj og dagligdagsgenstande. Fx kaster
barnet skeen pd& gulvet igen og igen og triller bolden igen og igen, for at se, hvad
der sker.

Konstruktionslege
Begynderibarnets andet levedr og topper omkring tre-fireérsalderen, men kan vare
ved helt op til seks@rsalderen.

Barnet begynder at anvende forskellige materialer til at bygge med. Det kan vcere
de samme som barnet brugte i funktfionslegen, men det bruger dem nu til at bygge
med. Fx undersgges klodser og scettes sammen og stables i funktionslegen. Barnet
bygger huse og tdrne i konstruktionslegen, bygger garage til bilerne eller et hegn
omkring dyrene.

Rolleleg

Begynder i barnets andet levedr og topper i seks-syvarsalderen. Det kan fx starte
med, at man leger man laver mad til hinanden i lege kgkkenet, med alle redska-
berne. Med tiden kan barnet lege legen uden at have det "rigtige” legetgj. Fx kan
man lave mad fil hinanden i sandkassen og bruge sand som mad og spand som
gryde. Senere endnu kan barnet lege det laver mad helt uden nogen materialer,
men blot ved at brug fantasien og lade som om alle tingene er il stede.

Regelleg

Begynder omkring seksdrsalderen og forscetter ind i voksenalderen. Lege hvor der
er fcelles regler for alle deltagere, fx spil, fangeleg, fodbold m.m.
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Hvad er fri leg:

Barnene har selv mulighed for at bruge deres fantasi og erfaringer til at scette en leg
i gang og videreudvikle pd& den. Den voksne er som oftest bagved eller maske ved
siden af, for at statte legen, s& barnene bliver i fordybelsen.

Fx Bgrnene bruger deres fantasi hele tiden og det er gennem legen, de far lov at
udforske den. Et barn kommer over med en bold og den voksne stiller sig klar fil at
spille med den. Barnet viser med kropssprog, mimik, handling eller ord, at det ikke
det, barnet vil med bolden. Den voksne fglger barnet, og det viser sig, at barnet vil
have hjcelp fil at f& bolden ind under blusen og derved lege, at der er en baby i
maven.

Legetgjet kan bruges fil meget andet end det, det er fremstillet til og det er vigtigt,
at vi griber disse situationer. Havde den voksne ikke voeret nysgerrig og bare spillet
med bolden var legen gdet tabt.

| stedet udviklede en bold sig til en mor, far og barn-leg, hvor andre bern blev ind-
draget der blev snakket om babyer, mors store mave, lillesgster/lillebror/storesa-
ster/storebror m.m.

Born i udsatte positioner og leg:

Barn i udsatte positioner har vi defineret i afsnittet omkring dette. Legen ser vi som et
vigtigt voerktgj for disse barn. Her vil de voksnes rolle voere essentiel. De vil have rollen
som den guidende, der stgtter og rammescetter legen. De vil skulle g& forrest og
bane vejen for barnene. Sdledes, at de kan komme ind i legen og bgrnefcellesska-
bet med de andre barn.

Overordnet kan legen skabe mulighed for social deltagelse for disse barn.

Sprogudyviklingen og leg:

| Olympia bruger vi legen som redskab til at udvikle barnet sproglige kompetencer.
Fx snakker vi om de store og sma biler, den gregnne og den bld bil, at hjulet er cirkel-
formet og drejer rundt og rundt og rundt.

Vi kan ogsd snakke om, hvor bilen karer hen. Den kan veere pd vej pd arbejde, men
gdr i stykker, s& den skal til reparation hos mekanikeren eller forbi tankstationen og
fylde benzin pd. Den kan mdaske ogsd kaere hen til mormor og fér en is. Selvom vi
"bare” leger med biler, Icere barnet mange andre ord gennem legen. Bilen er blot
det fcelles fokus og med til at holde barnets interesse i legen.

| forhold til den sociale udvikling gennem leg er de sproglige kompetencer vigtige
for barnets deltagelsesmulighed i legen bdde non-verbalt eller verbalt.

Er barnets sproglige kompetencer ikke p& niveau med de andre barn i legen, kan
det begrcense barnets deltagelsesmulighed i bernefcellesskabet. Det krcever en
voksens statte og guidning for at sikre barnets deltagelse.

| Olympia er vi bevidste om den sproglige udvikling ilegen. Nér vileger med bgrnene
- gdr foran, ved siden af eller bagved, bencevner vi og scetter ord pd det, der forgar
ilegen.
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Viviser og tydeligger “spillereglerne’ for at lege sammen. Fx scetter vi ord pd barnets
hensigter, hvis de andre bgrn ikke helt forstdr dem. Dette er med til at styrke de so-
ciale relationer mellem bgrnene.

S& legen kan ogsd veere et redskab til, at barnene fér gje pd hinanden. De kan f&
gje p& hvad de hver iscer bidrager med til legen. P& den mdde oplever de at voere
i og blive en del aof et fcellesskab.

Hvad leger vi og hvorfor?

Na&r vi vil opn& noget bestemt med legen, med henblik pd, at bernene skal lcere
noget bestemt, scetter vilege eller aktiviteter i gang, som interesserer bgrnene. Det,
som bgrnene er optaget af, er oftest det der motiverer dem og kan fastholde deres
fokus i loengere tid.

| afsnittet omkring lcering skriver vi bla.: "I Olympia arbejder vi i strukturerede poedao-
gogiske lceringsmiliger hele dagen, hvor vi har fokus pd det enkelte barns udviklings-
trin. Det pacedagogiske Iceringsmiljg, tager udgangspunkt i et bagrneperspektiv, uan-
set om det er hverdagssituationer, bgrneinitierede akfiviteter eller voksenplanlagte
forlgb™.

Nar vi gér p& opdagelse i barnenes interesser og scetter lege og aktiviteter i gang
med udgangspunkt i disse, s& er det fordi vi tager hajde for barneperspektivet.

| Olympia bruger vi ogsd legen som paedagogisk metode til at lcere bestemte ting
eller n& bestemte mail.

Fx Den voksne har igangsat en maleaktivitet, med fokus p& farver og former. Bor-
nene er mest optagede af, hvordan malingen fgles p& hcender og fingre, og at
smage pd& den. Den voksnes mal bliver i denne aktivitet ikke opndet. Ved frokosten,
efter akftiviteten, spiser den voksne sammen med den samme gruppe barn. Der er
rugbred, pdlaeg og forskelligt grent pd fadet. Under frokosten er bgrnene meget
optagede af madens former og farver — bl.a. gulergdder, tomat, agurk og ceg, s&
nu bliver mélet om fokus pd& farver og former opndet i en situation, hvor barnene er
motiverede.

Lcering

Det siger loven

Lcering skal forstés bredt, og Icering sker f.eks. gennem leg, relationer, planlagte
aktiviteter og udforskning af naturen og ved at blive udfordret. Det pcedagogiske
lceringsmiljg handler om at fremme barns kropslige, felelsesmaessige, sociale og
kognitive udvikling og forstéelse.3

Olympia

| Olympia har vi krop og bevcegelse som grundholdning til vores poedagogik. Den
lcering som bgrnene gennemgdr, vil derfor tage afscet i dette.

3 Forarbejder til dagtilbudsloven 88 stk. 2 — Den styrkede laereplan
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Vuggestuen er barnets farste tid voek fra forceldre og hjemmet. Derfor er vores pri-
mcere opgave og fokus —(tilknytningsfasen)indkaringen, for at sikre bgrnene den
bedste start pd institutionslivet og pd den mdde at skabe det bedste fundament
for, at b@grnene bliver trygge og dermed i stand til at lcere og udvikle sig.

NAr bagrnene er i tilknytningsfasen, er vores fokus at skabe tryghed hos barnene.
Derfor arbejder vi med Tryghedscirklen (udviklet p& baggrund af tilknytningsteori
og forskning i USA af Glen Cooper, Kent Hoffman og Bert Powell) tryghedscirkelen
handler kort om at sikre barnet en tryg base som det kan bevcoege sig ud fra og
komme ftilbage til, nér det har brug for det. Det lille barn kravler veek fra den
trygge voksen og kommer tilbage for at f& tryghed igen.

Vi har meget stort fokus pd relations arbejde, da en god relation mellem barn og
voksen er grundstenen for at opnd en fryghed hos barnene. Det er farst nér bor-

nene fgler sig trygge, at de fér overskud/mod til at begynde at udforske og lcere
verdenen at kende omkring dem.

| tilknytningsfasen veegter vi ogsd forceldresamarbejdet hajt. Vi sgger viden om
barnets udvikling indtil det starter her i vores vuggestue. Eks. er barnet fgdt fil ter-
min, sover en eller to gange eller ting som forceldrene fortceller os om barnets va-
ner og rutiner. Dette for at give barnet den bedste stgtte for deres kommende |ce-
ring og udvikling.

| Olympia arbejder vi med sociale relationer ift. til Icering ved at:

Vi voksne prioriterer, at bagrnene kan eksperimentere og blive udfordret med statte

fra de voksne og i frygge omgivelser. Dette ger vi blandt ved at dele bgrnene op i

mindre grp og lave projekter/aktiviteter/forlgb. Vi ved at de tcette relationer opstér
i mindre grp., hvor der er langt hgjere grad af "du og jeg tid"” mellem en voksen og
et barn

Vi arbejder ud fra den russiske psykolog Lev Vygotsky's teori om barnets ncermeste
udviklingszone, hvor han snakker om, vi skal tage udgangspkt. det sted, hvor bar-
net er -og vise barnet det nceste trin frem mod malet.

Dette ger vi blandt andet ved at samle de starste barn pd tveers af stuerne og
lave en feelles aktivitet -eks rytmik hver fredag

De britiske sociolog Basil Bernstein snakker om de voksnes positionering ift. bagrne-
nes udfordringer og aktiviteter i hverdagen. Vi ved, at bgrnene spejler sig i hinan-
den og de voksne.

Eks. P& legepladsen har vi en line som barnene scetter sig pd. Den er beregnet til
at bgrnene kan g& pad line. Her gér vi foran som rollemodel og viser, hvordan bgr-
nene kan gere det. Derefter kan vi gd ved siden og statte barnet, hvis det gerne vil
prave. Efter nogle gange vil barnet mdaske prave selv, og vi gér bagved for at
statte.
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Et lille malerprojekt udenfor med et par bgrn:

"Her har personalet masser af mulighed for "du og jeg tid”
i en mindre grp. af barn. Der opstdr en tcet relation som er
vigtig for bgrnenes Icering. Barnene fdr en oplevelse af at
gere noget sammen med en ven og de faler sig som en
del af et feellesskab™

Mere malerprojekt udenfor:

Et eksperiment med oplgsning af kridt blandet med vand. |
denne aktivitet kan vi spore flere temaer ift. lcereplanen:
Barnefcelleskab, sprog og kommunikation, natur, udeliv og
4 science og lcering

| Olympia arbejder vi med de voksnes positioneringer ift. bernenes lcering ved at:

Vi gér foran som rollemodeller og introducerer barnene for nye udfordringer. P&
den mdade bliver deres groenser rykket.

Eks. Et barn sidder og loegger puslespil. Han har fundet den rigtige brik men kan
ikke f& den ftil at falde pd plads. Den voksne traeder til og hjcelper med at f& brik-
ken til at passe. Vi guider bdade fysisk og verbalt.

Samtidig bestroeber vi os ogsd pd at give plads til barnenes nysgerrighed i hverda-
gen. Vi gér bagved for at stgtte og guide barnene, der hvor deres interesser ferer
os hen

Vi arbejder meget med at inddrage barnene i dagligdagsrutinerne i institutionen.
Gennem rutinerne kan vi have fokus p& barnenes selvhjulpenhed, f& styrket deres
selvveerd, selvtillid, motorik, sprog og sociale relationer til andre menneske.
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Det er vigtigt at f& styrket barnenes selvvoerd og selvtillid. Det er det som skaber
deres identitet. At have selvvcerd og dermed troen pd sig selv er noget som giver
selviillid og dermed styrke til at have lyst til at prgve/lcere nyt.

Inddragelse i hverdagsrutinerne:
"Jeg bliver bla. selvhjulpen og f&r derved styrket min
selvtillid og mit selvvcerd”

Inddragelse i hverdagsrutiner:
"Jeg fylder bleer op som jeg har vceret ude at
/ /| hente sammen med den voksne. Mens vi er sam-
men, snakker vi og den voksne og jeg har en
masse "du og jeg tid”

| Olympia arbejder vi med Icering ogsa i dagligdagsrutinerne ved at:

Barnene er med til at hente madvognen i kakkenet, selv kravle op pd stolen og
puslebordet, tage tgj af og pd, daekke bord, hente vasketgj, tsamme opvaskema-
skine, rydde op og feje.

Vores hus er indretftet sé det statter op om barnenes lcering. Alle stuer har legezo-
ner og inspirerer til lege og Icering, der understgtter bagrnenes udvikling og trivsel.

Legetgj er i barnehgjde. Vi har ikke alt legetgji barnehgjde. Det bliver uoverskueligt
for barnene, hvis der er alt for meget forskelligt at lege med.
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Det er vigtigt at legetgjet bliver ryddet op i temaer. Biler for sig, legekakken for sig,
bager for sig osv.

Noget af vores legetgj stér oppe sdledes at barene kan bede om det eller de
voksne kan tage det ned og sidde sammen med bgrnene mens der leges med
det.

Vores legetgj skal som udgangspkt. indbyde til leg.
Der skal veere doekket op til leg.

Reggio Emilia poedagogik snakker man om rummet som den tredje pocedagog. Da
rummet er med til at stgtte op om bgrnenes lcering og udvikling. Bl.a. ved indret-
ning af legezoner.

Der fokuseres pd, at rummene skal vcere funktionelle, s& de fungerer som gode
lcerings- og udviklingsmiljger for barnene. Der lcegges stor vaegt pd dokumentation
via billeder og bgrnenes egne kreationer.

Praksis eksempel: Fgr havde vi alt kgkkenlegetgjet i en kasse og barnene brugte
kopper og tallerkner fil at stable ovenpd hinanden og bygge térmne.

Nu har vi indrettet en legezone med et kgkken og bernene bruger legetgjet "rig-
tig” til at lege de laver mad, doekker bord osv. Personalet har selvfglgelig en op-
gave heri at veere guidende overfor bgrnene i, hvordan legetgjet er toenkt an-
vendt.

| KIDS "kvalitetsudvikling i daginstitutioner” af Charlotte Ringmose og Grethe Kragh-
Muller italescettes de fysiske omgivelser som en vigtig del af barns lcering. Rum-
mene skal veere indrettet med mulighed for, at alle bern kan finde aktiviteter og
mulighed for leg svarende ftil alder, kan og interesse. Endvidere pdpeger de ogsd,
at det er vigtigt, at der er klargjort fil leg og akfiviteter (doekket op til leg) og ende-
lig at der er en god fordeling af personale og bgarn.

Bornefcellesskaber.

Det siger loven

Al leg, dannelse og lcering sker i bgrnefcellesskaber, som det poedagogiske perso-
nale fastscetter rammerne for. Relationer og venskaber er afgerende, hvor alle
barn skal opleve at vcere en del af feellesskabet og blive respekteret og lyttet til. |
dagtilbuddenes hverdag skal der veere plads fil, at det enkelte barn bdde kan vise
initiativ og kan vcere aktivt deltagende, samtidig med aft feellesskabet skaber rum
til alle, nye relationer og mulighed for at prave forskellige positioner mv. Det er det
poedagogiske personales og ledelsens opgave at skabe en balance mellem indi-
vid og feellesskab i dagtilbuddet.4

Olympia

4 Forarbejder til dagtilbudsloven 88, stk. 2 — Den styrkede laereplan
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| Olympia mener vi, det er vigtigt, at det poedagogiske personale skaber mulighe-
derne for, at alle barn oplever at veere en del af bgrnefcelleskabet, hvor de faler
sig respekteret og lyttet fil.

| Olympia sarger vi bla for, at bernene far gje pa hinanden ved at:

Fx har de voksne lavet det til en rutine med barnene, at hver morgen, nér der kom-
mer barn ind pd stuen, ger vi bgrnene opmcerksom pd, at nu kommer der nogen.
Vi snakker om, hvem det er og siger godmorgen til hinanden. Dette har resulteret |,
at nér et barn kommer om morgen, bliver det mgdt af kammerater, der siger god-
morgen, vinker, giver krammer og/eller p& anden mdade udviser gloede ved at se
hinanden igen. Dette er med til, at det barn der kommer ind ad dgrene straks, fg-
ler sig som en del af barnefcelleskabet pd stuen.

Jeg siger god morgen til min ven

For at et barnefcellesskab kan opstd, er det de voksnes opgave, at serger for, beor-
nene f&r gje pd hinanden og den voksne skal kunne justere sin rolle, ved at g&
foran, ved siden af eller bagved (se afsnittet lcering), for at alle bgrn far mulighe-
den for at kunne deltage og veere en del af bagrnefcellesskabet.

Vi gar foran, ved siden af og bagved:

Fx ndr vi tcender for musikken og et barn vil danse med et andet. Gér det ene
barn hen og tager det andet barn i hdnden og hiver afsted. Barnet der bliver he-
vet afsted, forstdr det ikke og bliver ked af det.

En voksen gdr nu hen og traster samtidig med, at der scettes ord pd overfor begge
barn, om hvad der skete, og hvad hensigten var. Den voksne gér nu foran og viser,
hvordan det er mere hensigtsmaessigt, at inviterer til dans og dansen tages nu op
pd& ny med den voksne og de to barn.
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. Vi gdr foran i Olympia:
"Jeg ser, hvordan den
voksne ger. Jeg bliver klo-
gere pd at gere det selv
med den voksne ved siden
af og mdske til sidst kan jeg
gare det helt selv -for nu
ved jeg, hvordan det skal
goeres”

Vi arbejder pcedagogisk i mindre grp.:

Vi har i Olympia valgt at arbejde, s& ofte som muligt i mindre grupper med bgr-
nene. Grupperne kan veere opdelt efter alder eller udviklingstrin p& egen stuen,
men til tider ogsd pd tveers af stuerne.
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Det kan bl.a. vcere om formiddagen hvor vi laver forskellige aktiviteter, som at
tage pd tur, pd legepladsen, rytmik, feellessang om fredagen, kreative aktiviteter
m.m.

Under frokosten oplever vi ogsd, at bgrnene bedre f&r gje for hinanden i de sma
barnegrupper, fx begynder et barn at slé sin ske ned i bordet, han f&r gjenkontakt
med et andet barn, og der behgver ikke at blive sagt noget, fer det andet barn
ogsd begynder at sld sin ske ned i bordet. Pludselig sidder de alle og slér deres ske
ned i bordet. Her opstdr der et barnefcellesskab, hvor alle barn deltager og faler
sig som en del af noget starre.

| Olympia sikrer vi, at begrnene far en oplevelse af at bidrage
til bernefcellesskabet ved at:

Vi mener, at der er vigtigt, at barn oplever at de bidrager fil fcellesskabet og bliver
gjort opmaerksom pd, at de kan hjcelpe andre.

| de daglige rutiner hjcelper bagrnene bl.a. med at feje, doekke bord, gse mad op,
9d ud med vasketgjet m.m. | det de voksne ser og scetter ord pd det barnene ger,
far det dem til at fgle sig som en del af noget starre, hvor de bliver set og respekte-
ret for det de bidrager med til foellesskabet.

De voksne viser ogsd vejen, for at f& barnene til at hjcelpe hinanden. Det at
hjcelpe en af sine venner med at f& jakke p& eller samle den puslespilsbrik op, som
de tabte pd gulvet, er med til, at bgrnene far gje for hinanden og lcere at lcese
hinandens behov. Dette er en vigtig egenskab for barnene at Icere, for bedre at
kunne deltage i barnefcellesskabet bdde nu og nér de bliver celdre. Samtidig fér
bagrnene oplevelsen af bdde at & og bidrage i bgrnefcelleskabet.

Barnefcellesskab i Olympia:

"Jeg ger noget sammen med mine
venner og vi hjcelper hinanden med
det”
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. Barnefcellesskab i Olympia:
. "vier pd tur sammen og mens vi venter, holder vi
h&nd, fordi vi er venner og trygge ved hinanden”

To praksisfortcellinger omkring bagrnefcellesskabet i Olympia:

"vileger pd stuen. K. har sat sig op pd& bcoenken ved vinduet med forskelligt kekken-
legety.

Hun leger, at hun hcelder op og spiser mad.

Ovre i kgkkenet leger A. hun samler ting i et net.

K. fér gjenkontakt med A. og réber Al A smiler og siger hej K.

K. klapper p& boenken -du kan sidde her.

A siger JA og lgber der hen og kravler op. De sidder 10 minutter og leger ved bor-
det med kgkkentingene. De taler ogsd om fugle og kikker pd billederne i vinduet
og kikker ud pd legepladsen efter fugle”

"A.pd 2,5 arser, at T. pd 11 mdr. er kommet ind fra lur og gdr hen og nusser ham
god morgen”
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Poedagogisk lceringsmilja

Den styrkede paedagogiske Icereplan, Rammer og indhold, ’
s. 22-23

Det siger loven

Det skal fremgd af den paedagogiske lcereplan, hvordan det enkelte dagtiloud
hele dagen etablerer et poedagogisk lceringsmilja, der med leg, planlagte
vokseninitierede aktiviteter, spontane akftiviteter og barneinitierede aktiviteter
samt daglige rutiner giver mulighed for at trives, lcere, udvikle sig og dannes.

Det pcedagogiske lceringsmilig skal filretteloegges, sé& det inddrager hensynet til
barnenes perspektiv og deltagelse, barnefcellesskabet, bgrnegruppens sammen-
scetning og barnenes forskellige forudscetninger.>

Olympia
| Olympia sikrer vi et pcedagogisk Iceringsmiljg gennem dagen ved at:

| Olympia har vi et dynamisk Iceringsmilja. Det betyder, at vi er bevidste om, at alle
elementer i lgbet af dagen er en potentiel pcedagogisk aktivitet, hvor lcering kan
opsta.

Lcering og udvikling sker i en vekslen mellem planlagte aktiviteter, vores faste dag-
lige rutiner, barnenes leg og spontant opstdede situationer. En planlagt aktivitet
kan tage en drejning, hvor den voksne falger bgrnenes initiativ, hvis de bliver mere
interesserede i regnormen i stedet for cykelbanen, vi var ved at etablere pd lege-
pladsen. Det kalder vi — at falge bgrnenes perspektiv.

Vi tcenker lcering ind i hele vores hverdag. Nér vi vasker hcender, ndr vi gér ned
med vasketajet, ndér vi venter pd tur til at & en rutsjetur. Selv i optakten fil at komme
ud pd legepladsen, er der tcenkt lcering ind. Nér vi tager tgj pd i garderoben, ar-
bejder vimed sprog, samarbejde, hjcelpsomhed, opmaerksomhed, koncentration,
problemlgsning, motorik, sociale kompetencer og meget mere.

5 Dagtilbudsloven § 8, stk. 3

27



Frokosten:

Ved frokosten er lcering ogsd tcenkt ind. Vi har fx overvejelser omkring, hvor vidt vi
spiser i store eller sm& grupper, om der er faste pladser, eller barnene selv mé be-
stemme, hvor de vil sidde og hvilke bern, der kan have en god samtale med hin-
anden under frokosten. Barnene hcelder selv vand op med en lille kande, gser mad
op og rydder op efter sig selv, ved at g& hen med koppen pd vognen og loegge
hagesmaekken i vasketgjskurven.

Under maltidet arbejder vi med sprog, farver, former, visuelle sanseindtryk og duft
og smag, samarbejde, ndr man skal sende kanden med vand videre til sideman-
den, vente pd tur, finmotorik, koordination, at kunne mcerke, nér man er mcet,
madkultur og meget mere.

Udviklingstrin, oprydning og positionering:

Et dynamisk lceringsmilig tager ogsd hajde for, hvor det enkelte barn er i sin udvik-
ling, hvordan gruppedynamikken er og hvordan vi voksne tilpasser os, rummet og
akfiviteterne, s& bgrnene bliver stgttet og udfordret i deres udvikling og lcering.

Vi indretter stuerne med legezoner, som kan inspirere bgrnene og vise dem, hvad
de har mulighed for at lege her. Vi "doekker op til leg” s& vidt det er muligt hver
dag. Dette ger vi for at rummet er overskueligt og s& barnene bliver inviteret og
inspireret til leg, né&r de kommer ind i rummet.

Oprydning er ogsd en del af lceringsmiljget i Olympia. Det er ikke tilfoeldigt, i hviken
kurv legetgjet ender. Virydder op i temaer. Biler for sig, dukker for sig, b@ger for sig
OSV.

” . .
Virydder op i temaer:
"Biler for sig, dyr for sig og klodser for sig”
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Det gode Iceringsmiljg har overvejelser omkring de voksnes positionering. | Olympia
er vi klar over, at de voksne skaber en legezone bare ved deres fysiske filstedevoe-
relse. Derfor fordeler vi os i rummet, s& barnene f&r mulighed for at fordybe sigileg
rundt pd stuen.

Vivoksne gér forrest og fortceller/viser hvordan legetgjet kan bruges. De smd grup-
per i rummet, giver plads til, at alle barn kan komme til orde og blive synlige i bar-
nefcellesskabet. Vores lceringsmilj@ loegger op til, at der skabes interaktioner og re-
lationer mellem bgrnene, og at bagrnene introduceres til leg af de voksne.

Vi voksne undgdr, s& vidt muligt at samtale med hinanden midt i akfiviteter, men
har Igbende faglige samtaler i hverdagen.

Visidder pd gulvet og er i barnehgjde for at & det bedste udgangspunkt og mu-
lighed for en god relation. P& gulvet kan vi fglge barnet i dets oplevelser og guide
og vejlede bagrnene i deres interaktioner.

| Olympia er vii bgrnehgjde:
"det er det bedste udgangspkt. for en god og
tryg relation til begrnene”

—

,E__

NAr vi opholder os p& gulvet, kan bagrnene ogsd selv opsage den fysiske kontakt,
ndr de har brug for at blive "tanket op” inden de sgger ud i verdenen igen. P&
gulvet er vi tilgcengelige for bgrnene og understatter bdde barn-barn relationer og
voksen-barn relationer.

Samarbejde med forceldre om bgrns lcering

Den styrkede paedagogiske Icereplan, Rammer og indhold,

s. 24-25 \ ‘
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Det siger loven
Det skal fremgd af den paedagogiske lcereplan, hvordan dagtilbuddet samarbej-
der med forceldrene om bgrnenes Icering.s

Olympia:

Samarbejde med forceldrene omkring berns lcering:

Som beskrevet i afsnittet omkring sammenhoenge er det vigtigt, at vi fra start har
en dben og cerlig dialog mellem vuggestuen og forceldrene. Et lillevoerdigt sam-
arbejde er vigtigt.

Et samarbejde som tager udgangspkt. i barnets udvikling og lcering. Et samar-
bejde, hvor begge parters viden om barnet supplerer hinanden.

Vi ser samarbejdet med forceldrene omkring bgrnenes og bernegruppens lcering
som et ansvar, der gér begge veje. Forceldrene har sdledes ogsd et ansvar for at
samarbejde med vuggestuen og i gvrigt holde sig orienteret og bakke op om det
arbejde, der foregdr i vuggestuen i forhold til barnets og gruppens trivsel og lce-
rng.

Her kunne et eksempel vcere at bakke op omkring den fordybelsestid som perso-
nalet har med barnene pd bestemte tidspkt. af dagen. Eks. der "forstyrres” ikke
ved morgensamling. Som forceldre og kolleger venter man med at komme ind pé
stuen, hvis der er en aktivitet i gang sammen med bgrnene som ikke kan téle, at
dgren bliver &ben.

Barn mister meget hurtig fokus ved en sddan forstyrrelse.

Her i Olympia afholder vi samtaler med forceldrene lgbende i hele barnets vugge-
stuetid. Opstartssamtale, opfalgningssamtale, 2 &rs samtale og en afsluttende
samtale inden barnet starter i bgrnehave. vi tager udgangspkt i Topi og Sprog-
frappen.

Alle samtaler bruges der tid pd at snakke om barnets ncermeste udviklingszone. Vi
har samtaleguides fil alle samtalerne. P& den mdade har alle stuer det samme ud-
gangspkt. for samtalerne.

Til samtalerne bergres forceldrenes opgave med at hjcelpe og statte barnet
hjemme og hvad vi ger her i Olympia. N&r barnet afsluttes, laves en videns over-
dragelse i AULA. Dette dokument videregdr til bgrnehaven. Dette i samrdd med
forceldrene.

6 Dagtilbudsloven 88, stk. 6
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Vi bruger tif. til pludselige opstdede situationer. Fx indkering af barn og sveere af-
leveringer, hvor forceldre har brug for stgtte. Pludselig cendret adfcerd ved bar-
net, sker der noget derhjemme?

Vi vil undgd at snakke hen over hovedet pd barnene ved aflevering og afhent-
ning, derfor bruger vi tlf. kan defte ikke lgses via tlf. tilbydes samtale.

Samarbejdet kan ogsd tage udgangspkt. i vores tvcerfaglige samarbejde med
andre samarbejdspartnere i kommunen. Talehgrekonsulent, psykolog, sundheds-
plejerske, daginstitutionssocialrddgiver og motorikvejledere. Hele tiden skal vi
have fokus for gruppen og det enkelte barns trivsel og lcering.

Her i Olympia vil der ogsd veere mulighed for at sgge vejledning hos det faste per-
sonale omkring de ting som forceldrene kan fgle udfordrende i forhold fil deres
barns udvikling. Vi kan evt. vejlede omkring vigtigheden af at lcese hgijt for sit
barn, tale med sit barn, skcerm tid, selvhjulpenhed m.v.

Det kunne konkret vcere et samarbejde omkring toiletbesag og renlighed. "nu
skal Line have todelt undertgj i stedet for bodystocking”. Det er nemmere for bar-
net at veere selvhjulpen ved toiletbesag ndr barnet har todelt undertg.

"Eller det vil vaere en god ide at komme senest kl. 9.30 s& har Rikke nemmere ved
at komme ind i en leg med de andre bgrn”. Mange lege og aktiviteter er g&et i
gang, hvis barnet bliver afleveret kl. 10 og det er sveert at blive afleveret, nér de
andre er gdet i gang med noget.

Eller vejledning omkring, at bgrn indtager sin vuggestue, hvis de kommer gdende
og ikke bliver béret hele vejen ind til daren. Her vil de bla. fgle selvbestemmelse
som ogsd er vigtig for deres udvikling.

| forceldresamarbejdet ligger ogsd vores forceldrearrangementer i lgbet af dret.
Her kan vi ncevne sommerfest, plante/hvede dag, julehygge. Derudover forcel-
dremade, forceldrerdd, forceldrebestyrelse i klyngen, samarbejdet omkring det
poedagogisk tilsyn, hvor der deltager en forcelder til den faglige dialog efter kon-
sulentens observationer. Dette er ogsd Forceldrerddets mulighed for at komme
med deres tilfgjelser i den endelige tilsynsrapport.
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Bern i udsatte positioner b

"Det skal fremgd af den poedagogiske lcereplan, hvordan
det pcedagogiske Iceringsmilje tager hgjde for barm i udsatte
positioner, s& barnenes trivsel, lcering, udvikling og dannelse
fremmes.”

Den styrkede paedagogiske Icereplan, Rammer og indhold,
s. 26

Olympia:

| det fglgende vil vi at definere, hvilke bgrn vii Olympia ser som voerende i en ud-
sat position:

Barn med fysiske, psykiske og/eller kognitive funktionsnedscettelse vil vcere i en ud-
sat position samt bgrn med svag sociogkonomisk baggrund.

| Olympia ser vi ogsa bgrn som i perioder kan vcere i en udsatte position:

Der er eks bgrn, som er blevet store sgskende, flytning, byggerod, forceldre som
rejser med jobbet, motoriske-, sproglige- og/eller sociale udfordringer, dgdsfald i
familien, skilsmisser, forceldre som ikke er enige i opdragelsen, barn der er nye,
barn der eks sldr, bider eller som er meget stille, bgrn som holder meget fri eller
kommer meget uregelmaessigt.

Her er nogle eks pa hvordan, vi mener, det ovenstaende kan pavirke bgrnene:

Barn som kommer sent, kan have svcert ved at komme ind i feellesskabet, fordi
grupperne allerede er dannet.

Aktiviteter der er i gang, bliver afbrudt og dette skaber uro hos bgrnene, og det
kan pdvirke barnet som kommer ind i rummet.

Barn som holder meget fri, kan have sveert ved at huske spillereglerne, som ofte

lceres og udvikles i feellesskabet. De andre barn har gvet sig i 4 dage og det ene
barn kuni 1 dag.
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Barn som ikke er faldet til endnu, har svcert ved at deltage og vcere en del aof feel-
lesskabet.

Det er vores opgave at sgrger for, bgrn i udsatte positionere fér den hjcelp og
statte, de hveriscer har brug for, s& de trives og udvikler sig.

Hvis vii Olympia oplever bgrn i en udsat position, justerer vi vores lceringsmiljg og
foellesskabet sdledes, at det enkelte barns behov bliver tigodeset.

Alle bgrn i Olympia skal fale sig som en del af et feellesskab -store som smd. Vi
voksne skal skabe rammerne, s& barnet f&r mulighed for at opleve fcellesskabet.

Det kan ogsé veere perifer deltagelse, hvor barnet pd sine egne praemisser ople-
ver sig selv som en del aof feellesskabet.

Vi tilstroeber at se det enkelte barns behov og have en rummelighed for alle de
forskelligheder vi mader. Ved at mgde barnet, pd det udviklingstrin det befinder
sig.

Et redskab kunne vcere med et barn i en udsat position at finde barnets stoerke
sider og bruge det til at {& de andre barn interesseret i barnet. Og p& den mdde
give barnet et fcellesskab med de andre bgarn.

Vi tilstroeber at have genkendelighed i det faste personale. Et utrygt barn skal
veere sammen med den samme voksen. Den samme som tager imod om morge-
nen, vi forbereder barnet i god tid i overgangene, rutinerne bliver fastholdt sdle-
des, at dagligdagen bliver forudsigelig for barnet.

Det kan ogsé veere, at vi gar pd opdagelse i, hvilket legetgj barnet iscer er opta-
get aof og tilbyder dette.

| Olympia benytter vi TOPI (Link) to gange om d&ret, som et redskab fil at have blik
for alle barnenes trivsel. Vi ser det ogsd som et godt redskab til at voere pd forkant
og implementere nogle tiltag inden barnet kunne komme i en udsat position.

Har vi et barn i en udsat position, bruger vi vores tvcerfaglige team med psykolog,
daginstitutions socialrddgiver, sundhedsplejerske og talehgrepcedagog, fil at
sgge rad og vejledning, for at sikre optimal lcering, udvikling, trivsel og dannelse
hos barnet.

Forceldresamarbejdet er iscer vigtigt, hvis barnet er i en udsat position. Vi skal som
personale veere opmeerksomme pd at have den dbne og cerlige dialog med for-
celdrene ftil alle tider.

Forceldresamtaler samt bgrneforum (hvor bdde forceldre og fagpersoner delta-

ger) bruges som redskab fil at skabe et godt og bredt samarbejde mellem alle
parter, for at forbygge samt stgtte et barn i en udsat position.

33



Sammenhceng fra hjem til vuggestue og vuggestue fil
begrnehave

der i barnenes sidste &r i dagtilbuddet filretteloegges et
poedagogisk lceringsmiljg, der skaber sammenhceng il
barnehaveklassen.”

"Det skal fremgd af den poedagogiske lcereplan, hvordan ‘

Den styrkede paedagogiske Icereplan, Rammer og indhold,
s. 27

Det siger loven

Dagtilbuddet skal i samarbejde med forceldrene sikre bgrn en god overgang fra
hjem fil dagtiloud. Dagtilbud skal desuden i samarbejde med forceldre og skole
sikre bagrn en god sammenhcengende overgang mellem hjem og dagtilbud og
fra dagtilbud fil fritidstilbud og skole ved at udvikle og understatte deres grund-
loeggende kompetencer og lysten til at lcere.”

Det skal fremgd af den paedagogiske lcereplan, hvordan der i bgrnenes sidste Ar i
dagtilbuddet tilrettelcegges et poedagogisk lceringsmilj@, der skaber sammen-
hoeng til bgrnehaveklassen.

Olympia:

Tryghed og tillid er vores fokus i overgangen fra hjem til vuggestue og fra vuggestue
til bgrnehave.

Det er en stor forandring for barnet og familien at starte i vuggestue. Der skal opar-
bejdes mange nye rutiner i familien, s& vi sammen kommer godt fra start.

Der skal scettes ord pd, hvilke forventninger forceldrene har til vuggestuen og selv-
falgelig ogsd, hvike forventninger vuggestuen har ftil det fremtidige samarbejde
omkring barnets udvikling, lcering, frivsel og dannelse.

7 Dagtilbudsloven § 8, stk. 6
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Den forste tid i Olympia:

| Olympia starter samarbejdet med, at forceldrene modtager en mail med vores
folder "Velkommen i Olympia”. Folderen indeholder information om, hvordan en
typisk indkering foregdr, hvordan hverdagen foregér i Olympia og der er ogsd for-
skellige praktiske oplysninger om skiftetgj og navn i tgjet.

| Olympia arbejder vi med Babytegn, s& forceldrene modtager ogsé en folder med
introduktion til tegnene og en forklaring pd, hvorfor vi har valgt at bruge tegn fil at
understatte kommunikation med barnene. Endelig fér forceldrene et lille personligt
brev, som er adresseret til barnet, hvor der stér, hvilken stue barnet skal g& pd og
hvad personalet hedder.

Heri opfordres forceldrene til at kontakte vuggestuen, s& aftaler om barnets start i
vuggestuen kan aftales ncermere.

Den gode og cerlige dialog:

Det er vigtigt for os at have en god og cerlig dialog med forceldrene helt fra start.

Personalet i vuggestuen har tavshedspligt og vi har brug for at vide, hvis der er
noget i barnets liv, eller hverdag i hiemmet, som kan have indflydelse p& dets trivsel
i vuggestuen.

Det kan vecere oplysninger om fgdsel, sygdomme, eller hyper mobilitet.

Det kan ogsd veere, at en forcelder er pd kursus nogle dage og er veek fra hjiem-
met, et familiemedlem er blevet syg eller en forestdende skilsmisse.

Vi informerer ogsd& forceldrene, hvis vi ser en cendret adfcerd hos barnet, s& vi i
samarbejde med forceldrene understatter barnets udvikling og trivsel bedst muligt.

| den daglige paedagogiske praksis, stgtter vi bagrnene i at blive s& selvhjulpne, som
overhovedet muligt. Vi ved det giver dem selvtillid og selvvcerd, som er fundamen-
tet for barnets personlige udvikling og trivsel.

Vi opfordrer forceldrene til at bakke op om dette arbejde, s& der ogsd her er sam-
menhoeng mellem hjem og vuggestue.

Na&r det er muligt, tager vi pd ture og skaber kendskab fil ncermiljget. Det kan veoere
andre legepladser, andre institutioner i klyngen, Lersg Parken, Fcelledparken eller
en tur, hvor vi kigger p& tog eller gravemaskiner. Nar vi tager ud af huset pd ople-
velse sammen, er det ogsd en del af det lille barns dannelse, i feellesskabet.

Bornehaveplads og afsluttende samtale:
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Ndr barnet fér anvist en barnehaveplads, tilstraeber vi at skabe kontakt til bgrneha-
ven og aftaler et besag, sadfremt det er muligt. Vi vil gerne, sammen med barnet,
opleve og se dets barnehave. Dette sker i samarbejde med forceldrene, sé& de kan
tale med barnet om bgrnehaven, ud fra det perspektiv, at vuggestuen ogsd har
set det nye sted.

Inden bgrnehavestart tilstroeber vi at afholde en aofsluttende saomtale med ud-
gangspunkt i Topi (Tidlig Opsporing og Indsats), som er et veerktgj til synliggaerelse af
barnefts trivsel.

Forzeldrepjece om
TOPI.pdf

Vi tager i samtalen ogsd udgangspunkt i Sprogtrappen, som er et veerktgj, der un-
derstgtter personalet i at identificere det enkelte barn og bgrnegruppens ncerme-
ste sproglige udviklingszone og mdlrette den poedagogiske indsats og lceringsmil-
joet herefter.

Hvis barnet har scerlige udviklingsmcaessige behov, deltager vi gerne i en over-
gangssamtale med forceldre og personale fra den nye institution, for at skabe den
bedste overgang og sammenhceng for barnet og forceldrene.

Distrikt skolen:

| vores klynge, har vi et samarbejde med Negrre fcelled Skole, som er vores distrikt
skole. Det er et samarbejde, som i Kgbenhavns Kommune kaldes "Stoerkt samar-
bejde"”.

Det er aftalt, at vi skal have et fcelles forfatterskab, at barnene er blevet prcesen-
teret for geometriske figurer -cirkel, tfrekant og firkant, og vi har ogsé valgt en sang
fra hver institution, som vil blive sunget i skolen.

P& den mdade er der noget kendt fra den vuggestue eller bgrnehave, som barnene
kommer fra. Det skaber sammenhceng for bgrnene og overgangen forventes der-
for at blive nemmere for dem.

| Olympia har vi valgt at have bgger af Jakob Martin Strid med Mimbo Jimbo. Vi
har ogsd en del bager med former, farver og figurer, og i det daglige er vi opmaoerk-
somme pd, ndr vi mader forskellige former. Det kan fx voere under frokosten, hvor
brgdet er firkantet og kan skceres ud i trekanter, og ringen, som koppen scetter pd&
bordet, er en cirkel.

| Olympia har vi valgt sangen, "De skare knogler”, som vores sang.
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hitps://www.google.dk/url2sa=t&rct=|&g=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&u
act=8&ved=2ahUKEwidéZSeo0é6TgAhWxI4sKHAdahDNUQwgsBMABS6BAQ-
KEAQ&url=https%3A%2F%2Fwww.you-

tube.com%2Fwatch%3Fv%3DJTh1 dGQQKSM&uUsg=AOV-

VawONT2e 1fk2Zn09TTsX5UEoy

Alt dette bliver samlet i en feelles "kanon” fra alle institutioner i Ngrre foelleds Skoles
distrikt og videregivet til dem.

dvrige krav til indholdet i den pcedagogiske Icereplan

Inddragelse af lokalsamfundet

"Det skal fremgd af den poedagogiske lcereplan, hvordan dagtilbuddet inddrager
lokalsamfundet i arbejdet med etablering af pcedagogiske lceringsmilj@er for
barn.”

Den styrkede paedagogiske Icereplan, Rammer og indhold, s. 29

Olympia:
| Olympia inddrager vi lokalsamfundet pad flere forskellige mdader. Vi bruger iscer
de lokale muligheder og lokaliteter.

Vi mener at det pocedagogiske Iceringsmilig ogsd kan skabes udenfor Olympias
mure.

Vi besager bla. Byoasen, Fcelledparken, Lersgparken, lokale legepladser, naboin-
stitutionens legeplads, Zoologisk museum og nogle gange tager vi cyklen til Run-
detdérn eller andre kulturelle steder
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38



39



Arbejdet med det fysiske, psykiske og cestetiske bgrnemiljo

"Arbejdet med det fysiske, psykiske og cestetiske barnemiljg i dagtilbuddet skal in-
tegreres i det poedagogiske arbejde med etablering af poedagogiske |lceringsmil-
joer.

Barnemiljget skal vurderes i et barneperspektiv, og barns oplevelser af bagrnemiljget
skal inddrages under hensyntagen til bgrnenes alder og modenhed.”

Den styrkede paedagogiske Icereplan, Rammer og indhold, s. 30

Olympia:

| Olympia er vores mal at indrette det fysiske, psykiske og cestetiske loeringsmiljz
med et barneperspektiv.

Leeringsmiljgerne skal veere tydelige sdledes, at barnene kan se hvad de kan lege
her.

Desuden skal der ogsd tages hagjde for:

Er der mulighed for stille lege, vilde lege, er der steder, hvor der er mulighed for at
f& sug i maven, er der steder, hvor der er rum for fordybelse, er der mulighed for
at konstruere osv.

Det tilstraebes, at der geres klar til leg hver dag pd de enkelte stuer. Legetgjet stil-
les indbydende op eks. der doekkes bord i legekakkenet, bagerne er taget frem
og gjort klar p& madrassen, eller garagen er klar med bilerne parkeret ved siden
af.

For at gare det overskueligt og med cestetiske gjne er det ogsd grundiceggende
at der bliver ryddet op i temaer. Biler for sig, dukker for sig, duplo for sig osv.

Det er personalet som har ansvaret for dette, men ogsd, at der er de ting som skall
bruges til legen. Eks. der skal vcere mere end en kop og gaffel i kakkenet, mere
end to biler i garagen eller pd bilbanen osv.

B&de ved oprydning og klargering til leg er der mulighed for, at bgrnene kan
veere med.
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De seks Icereplanstemaer '

"Den pcedagogiske lcereplan skal udarbejdes med udgangspunkt i seks loere-
planstemaer samt mal for sammenhaengen mellem lceringsmiljiget og barns lce-
rng.

Det skal fremgd af den paedagogiske lcereplan, hvordan det poedagogiske
lceringsmilig understgtter barns brede lcering inden for og p& tveers af de seks
lcereplanstemaer.”

Den styrkede pacedagogiske Icereplan, Rammer og indhold, s. 32

Alsidig personlig udvikling ’

"Alsidig personlig udvikling drejer sig om den stadige O
udvidelse af barnets erfaringsverden og

deltagelsesmuligheder. Det forudscetter engagement,

livsduelighed, gdpdmod og kompetencer til deltagelse.” ’
Den styrkede paedagogiske Icereplan, Rammer og indhold,

s. 36-37

Pcedagogiske mal for lcereplanstemaet:

. Det pcedagogiske Iceringsmilja skal understatte, at alle bern udfolder, udfor-
sker og erfarer sig selv og hinanden pd& bdde kendte og nye mdader og far
tillid til egne potentialer. Dette skal ske pd tvcers af blandt andet alder, kan
samt social og kulturel baggrund.

. Det pcedagogiske Iceringsmiljg skal understatte samspil og tilknytning mel-
lem bern og det pcedagogiske personale og bgrn imellem. Det skal veere
prceget af omsorg, tryghed og nysgerrighed, s& alle barn udvikler engage-
ment, livsduelighed, gdpdmod og kompetencer til deltagelse i feellesskaber.
Dette geelder ogsd i situationer, der kroever fordybelse, vedholdenhed og
prioritering.
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Olympia
| Olympia skal hvert enkelt barn opleve at blive set, hart og forstdet, som det men-
neske det er.

Vores mdl er, at det enkelte barn udvikler selvvcerd, selvforstdelse og selvtillid, ople-
ver at kunne forstd og udtrykke falelser, udvikler evnen fil at indgé i relationer og
samspil, lcerer at afkode de sociale spilleregler, oplever og erkender egne og andres
greenser, udvikler empati og oplever at veere en del aof et feellesskab og at voere en
vigtig del aof feellesskabet.

Det er ogsé vores madl, at barnet bliver udfordret og lcerer at mestre udfordringer, s&
barnet bliver selvhjulpen og oplever at kunne noget selv.

Forskellen pé& selvveerd og selvtillid:

Selvveerd er oplevelsen af at veere god nok, som man er.

Selvtillid handler om det vi kan, fx lukke lynldsen selv eller Igbe stoerkt.

Ndr et barn fgler sig set, hart og forstdet vil selvvoerdet blive styrket og barnet fér en
grundlceggende fglelse af at veere jeg er god som jeg er. "Jeg har betydning, og
min mening og mine fglelser har en betydning”.

Hvis barnet har et godt selvvcerd, bliver det ikke s& let frustreret, ndr der er noget,
det ikke kan finde ud af. Fx at lukke lynldsen eller Igbe lige s& stoerkt som sin ven. Hvis
man har et godt selvvcerd, s& er selvtillid sjceldent noget problem, men, hvis det
modsatte er tilfceldet, kan en darlig proestation fare til en grundloeggende oplevelse
af ikke at vcere god nok.

Selvveerd er vigtigt for at kunne mcerke sig selv og kende sig selv.
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Anerkendelse giver selvvcerd — nér man anerkender barnet, styrkes selvvoerdet og
barnet fér en folelse af, at "jeg er god nok, bare fordi jeg er mig og ikke fordi jeg
lzber hurtigt, er stor eller kan lcegge et puslespil.”

Ros kan f& barnet til at fgle det skal prcestere, for at vaere god nok. Nar vi roser,
vurderes barnets proestation og resultat, fremfor at blive anerkendt for sit forsag.

Her kommer et eksempel fra vores hverdag, hvor en voksen netop anerkender for-
sgget og ikke resultatet:

To barn Igber hen til en I&ge. "Se, jeg lgb hurtigt. Jeg kom farst!” siger den ene. Den
voksne svarer "Hold da op! | Izb s& hurtigt hen fil Ii&gen.” Bgrnene kigger pd hinan-
den med kcempe smil og lgber videre. Den voksne anerkender bgrnenes Igb, men
kommenterer ikke pd, hvem der kom ferst.

| situationen bliver bernene mgdt af en ncervoerende, anerkendende voksen, som
scetter ord pd det, hun ser og drejer fokus fra vinder og taber, fil en god oplevelse
for begge drenge. | situationen lyser begge bgrn op af stolthed, efter den voksnes
kommentar. Hvis den voksne havde kommenteret pd barnet, der kom ferst, ville kun
det ene barn have vceret stolt.

Allerede ndr barnet ankommer til Olympia om morgenen, skal det fgle sig velkom-
men og opleve at "Mine venner og de voksne bliver glade, ndr jeg kommer". De
voksne i Olympia arbejder med at gere bagrnene opmaerksomme pd& hinanden og
p& hver deres betydning for feellesskabet. Fglgende er et eksempel fra hverdagen:

Udenfor kommer en dreng og hans mor. Drengen har fgdselsdag og bliver et ar.
Den voksne gdr hen for at tage imod fadselsdagsbarnet. Hun sparger en starre
dreng, om han vil med hen for at tage imod. Den voksne og drengen snakker om,
at de kan sige godmorgen og tillykke med fgdselsdagen!

De dbner dgren, og den voksne sparger om familiens ferie og fedselsdagen. Den
starre dreng stér ved siden af og siger "Jeg kan ikke huske, hvad jeg ville sige. Jeg
kan ikke finde ud af det". Den voksne sparger ham: "Kan du ikke huske, hvad du ville
sige?". "Var det maske; Tillykke med fadselsdagen, du ville sige2" Drengen smiler. "Jal
Tillykke med fgdselsdagen”, far drengen fremstammet.

| eksemplet her bliver drengen, som har fgdselsdag taget godt imod. Den voksnhe
skaber bdde mulighed for, at det ankommende barn bliver godt modtaget og faler
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sig velkommen, men skaber samtidig ogs& mulighed for, at den starre dreng mcer-
ker, at han ogsé er en vigtig del af modtagelsen.

Jeg siger god morgen til min ven. Min ven faler sig en del of

feellesskabet

Under maltiderne bliver bgrnene opmaerksomme pd alle de ting de kan selv. Vi ar-
bejder i Olympia med selvhjulpenhed, da vi ved det giver bgrnene oplevelsen;

"Jeg kan selv!”.
Det er f.eks. ved, at barnene selv kravler op pd deres stol, de hcelder selv vand i
deres glas, de spiser med gaflen, de rydder selv op og vasker selv deres hoender og
mund.

Udover selvhjulpenhed giver selvillid, som styrker den alsidige personlighed, s& bliver
barnene ogsd opmaerksomme pd hinanden.

Vi hjcelper hinanden ved at rcekke maden og den lille kande videre, sparger hinan-
den om der er nogle der kunne tcenke sig mere mad. Bgrnene bliver bevidste om
dem selv i det fcellesskab, der er omkring bordet.

Det er den voksnes opgave at sikre et trygt lceringsmiljg for det enkelte barn. En
ncervoerende voksen, som skaber tryghed og omsorg, er med ftil at styrke barnets
forstdelse af sig selv som individ.

Barnet i Olympia mgdes af voksne, som er anerkendende og som har en bevidsthed
om deres egen rolle i samspillet.

Den voksne positionerer sig hele tiden i forhold til det enkelte barn, men ogsd i for-

hold til, hvad bgrnegruppen og feellesskabet har brug for, pd et givent tidspunkt.

| lIzsbet af dagen er der mange eksempler pd, hvordan den voksne hjcelper barnet
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med at blive klogere pd sig selv og derved styrker barnets alsidige personlige udvik-
ling.

Hvad ger den voksne:

e Ser barnets styrker frem for mangler.

e Sikrer at barnet far sma& sejre hver dag, ved at opmuntre, stgtte og udfordre
dem.

e Viser anerkendelse og forstéelse gennem det vi siger og ger.

e Hjcelper barnene med at se og forstd hinanden.

e Bevidst om, hvorndr vi griber ind, fx i en konflikt eller en leg og hvornar vi skal
holde os i baggrunden. Hvorndr er vi foran — ved siden - bagved

e Hjcelper barnene med at f& erfaringer, ved at tale om hvad der fx skete i gér.

e Deler barnene op i mindre grupper, s& der bliver bedre tid og plads fil det
enkelte barn, og til leg og andre akfiviteter, i en overskuelig gruppe.

Hverdagsrutiner som ger bagrnene bevidste om fcellesskabet og individerne heri:

e Vi holder morgensamling, hvor vi siger hinandens navne, taler om hvem der
er her, hvem der har fri eller hvem der er syge. Bgrnene sidder undervejs og
peger mod hinanden. Bgrnene udviser forskellige falelser nér deres venner er
til stede, eller nér deres venner ikke er til stede.

e Vilytter til hinanden og taler om ting, der har betydning for bagrnene, fx hvad
mor og far hedder eller om en ny cykel.

e Tydeligger at kammeraterne venter, eller har brug for netop dig.

e Gor bgrnene opmecerksomme pd at kunne opsage og bruge hinanden. F.eks.
pd badevcerelset inden sovetid, hvor bgrnene kan hjcelpe hinanden med at
troekke buksebenene af. Den voksne kan her hjcelpe bgrnene med at scette
ord p& deres falelser og det der sker. Fx "hvor var det godt, at Sgren kunne
hjcelpe dig, nér du synes bukserne var stramme.

e Samling om en sangkuffert, hvor hvert barn far lov fil at veelge, hvilkken sang
de vil synge og s& synger vi den sang i foellesskab. Barnene kan f.eks. holde i
hd&nden eller klappe sammen.

| Olympia har vi fokus pd udvikling hele dagen, bdde i vores faste rutiner, i planlagte
aktiviteter og i spontant opstdede situationer. Her er nogle eksempler fra dagens
gang - praksiseksempler med fokus pd& den alsidige personlige udvikling
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Samling - Fokus p& hinanden, sig selv, samspil, faellesskab, fordybelse, behovsudsky-
delse:

En formiddag sidder 5 barn p& madrassen sammen med 2 voksne. De har fundet
kufferten frem og skal fil at synge. En dreng vecelger krokodillen og griber straks ud
efter sine venners hcender, s& de kan synge krokodille-sangen sammen. Bgrnene
kigger p& hinanden og griner hgjt. Barnene aver sig i at vente pd& deres egen tur, fil
at veelge en sang.

Leg/aktiviteter/legeplads/ture — fordybelse, vedholdenhed, prioritering, fokus pd&
foellesskab:

En voksen tager pd tur med to drenge, de skal pd dinosaurer jagt. Karl vil have alle
dinosaurerne selv. "Hov, Markus er ogsd med pd tur, du kan give en dinosaur til
ham.” den voksne kigger og peger for at guide drengen. Markus kigger i kassen og
tager s@ to nye dinosaurer op. Han giver den ene til Karl og beholder den sidste selv.
S& drengene nu har to hver. De smiler og griner fil hinanden og lgber ud for at
gemme dem.

Badevcerelse - Selvhjulpenhed, fokus pd& hinanden:
Tre store drenge finder deres poser, hvor deres t@j skal i. Den voksne beder drengene
om at scette sig ned pd& gulvet for at tage deres tgj af. Det er tydeligt at drengene
ved proecis hvad de skal. Nogle af dem hjcelper hinanden med at tage tgjet af og
putte det ned i deres poser. Drengene tager deres bleer af og smider den i skralde-
spanden. De skiftes om at scette sig pd toilettet, nogle af dem tisser og andre laver
lort. Drengene finder selv en ny ble, og tager den med hen fil den voksne, s& hun
kan hjcelpe dem med at tage dem pé.

Putning, sove, opvdgning - Selvhjulpenhed, anerkendelse af individ:
Et barn er vAgnet ude i krybberummet, "Godmorgen Olgal Du har sovet lcenge.
Hvor er det dejligt at se dig! Kom vi gér ind til dine venner, de sidder og venter p&
dig.” Den voksne stiller stigen hen til barnevognen sé& pigen selv kan kravle ned pd
jorden.

Blive hentet - Selvhjulpenhed, fcellesskab, tak for i dag:
"Se Kasper, der kommer din mor. Kom vi gdr ud og henter dit tgj". Den voksne gdr
med Kasper ud og henter hans tgj og to barn fglger med.

De scetter sig ned pd gulvet og Kasper begynder selv at tage tgj pd. En af bgrnene
vil gerne hjcelpe Kasper, s& hun henter hans sko og praver at give Kasper skoene
pa.

Da Kasper har féet tgjet pd, gdr den voksne med ham hen fil dgren. Den voksne
spearger de andre to bagrn om de vil med hen at sige farvel til Kasper. Det vil de me-
get gerne. Den voksne og de to bgrn stdr tilbage og vinker til Kasper og hans mor
og siger tak for i dag, vi ses igen i morgen!’

Forceldresamarbejde - Kommunikation, selvhjulpenhed, selvtillid:
En mor har hentet sin datter og den voksne stér og snakker med hende i dgren. Den
voksne fortceller om en episode tidligere i dag. "I dag kom Viktoria hen med sine
sutsko og hun viste dem meget stolt frem ftil alle sine venner. Jeg spurgte om hun
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ville prave at tage dem pd& og hun nikkede. Hun sad lcenge og kcempede med at
f& sutskoene pd& og til sidst lykkedes det. Hun var s& stolt, s& hun rejste sig op og
klappede.” Moren og den voksne snakkede videre om, hvordan de derhjemme
kunne begynde at arbejde med selvhjulpenhed i forhold fil at tage tej af og pd.

Born i udsatte positioner

| Olympia er vi bevidste om, at bgrn kan komme i udsatte positioner af mange for-
skellige arsager.

Det kan veere barn, som endnu ikke er faldet til i vuggestuen, bgrn som endnu ikke
kan aflcese de sociale spilleregler, bgrn som oplever smdé eller store forandringer
hjemme, fx ved flytning, en forcelder der er pd rejse, ved sygdom eller dgdsfald.

Se ogsd afsnittet om begrn i udsatte positioner.

Social udvikling

"Social udvikling er udvikling af sociale handlemuligheder og OO
deltagelsesformer og foregdr i sociale feellesskaber, hvor CY
barnene kan opleve at hare til, og hvor de kan ggre sig erfa- IToTY

ringer med selv at gve indflydelse og med at voerdscette for-
skellighed.

Gennem relationer fil andre udvikler bgrn empati og sociale
relationer, og lceringsmiljget skal derfor understatte barns
opbygning af relationer til andre bern, til det pcedagogiske
personale, til lokal- og ncermiliget, til aktiviteter, ting, legeto
m.m."

Den styrkede paedagogiske Icereplan, Rammer og indhold,
s. 38-39
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Pcedagogiske mal for lcereplanstemaet:
1. Det pcedagogiske lceringsmiljg skal understgtte, at alle barn trives og indgdr i

sociale fcellesskaber, og at alle bern udvikler empati og relationer.

2. Det pcedagogiske lceringsmiljg skal understatte faellesskaber, hvor forskellighed
ses som en ressource, og som bidrager til demokratisk dannelse.

Olympia:

| Olympia har vi fokus pd, det pocedagogiske Iceringsmiljg skal understgtte bgrnenes
trivsel og, at de indgér i sociale feellesskaber ved at udvikle empati og relationer.
F.eks. starter vi som det fgrste ved modtagelsen om morgenen, hvor vi har fokus pd
at tiltale barnet ved navn og vise gloede over deres ankomst.

For at tydeliggere dette bruger vi som voksne udover det talte sprog, ogsd krops-
sprog, gestik og mimik. Armene bliver spredt klar til modtagelse af barnet og et
kram, hvis der skulle voere brug for det.

Det er vigtigt for os, at barnet oplever en forstéelse af, at det harer til og er en vig-
tig del of bgrnefcellesskabet.

Vi har et hus til formiddagsmaden, hvor alle barns navn bli-
ver rAbt op, her bliver de hart og set af hele bgrnefcelles-
skabet, og vi fér pd denne mdade ogsd talt om, hvem der
er syg eller p& ferie.

| lgbet af dagen har vi fokus pd at dele barnene op i mindre grupper, hvor vi er
opmecerksomme pd, hvad gruppen kalder pd, og hvad det enkelte barn kalder
pd. Bade nar vi er delt op i mindre grupper og nér vi er samlet, har vi fokus pd& at
understgtte den sociale udvikling.

Vi skiftes bl.a. i lgbet af dagen til at veelge en sang, daekke bord, hcelde vand op i
sit glas, f& hjcelp til tgj mm. | disse situationer gver barnet sig p& at vente pd tur.

Vi mgder bgrnene med anerkendelse i lgbet af dagen, ved at scette ord pd deres
falelser og imgdekomme disse, et eksempel p& dette kan veere "Jeg kan se du
grceder, du blev ked af det (...)". Ved at vi anerkender bgrnenes fglelser lcerer de
at afkode egne og andres fglelser og p& den mdade udvikler de empatien.
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Forskellen pa ros og anerkendelse er altsd, at ros lcerer et barn at kunne lide sig
selv for det, det geor — og anerkendelse statter barnet i at holde af sig selv, som det
er. Det er forskellen p& at veere indre- og ydrestyret

| Olympia har vi bl.a. en sprogkuffert og bgger, hvor vi taler om falelser og reaktio-
ner, vi har puder med "emojis” som illustrerer ked af det, glad, bange osv. Disse
redskaber er med fil at understgtte vores arbejde med empati og falelser.

Alt dette vil hjcelpe barnet med at indgd i relationen til de voksne og barnefcelles-
skabet i bl.a. leg. (Se afsnit om leg). Ncermeste udviklingszone, hvor barnet har
brug for at klare en opgave med statte fra en voksen.

Mangfoldighed er et stort begreb.... vi snakker ofte med bernene om, at der findes
tissemcend og tissekoner, da det er en del af det at lcere sin egen krop at kende,
men ogsdé en del af, hvordan andre ser ud og, hvem vi er. Vi snakker om har, gjen-
farve, hvilket tgj vi har pd, hvilke sprog vi taler mm.

Det er vigtigt for os, at der er plads fil, at bagrnene kan udvikle sig som den de er og
bliver.

Den sociale udvikling forgdr ikke kun i institutionen, derfor er det vigtigt at have et
godt samarbejde mellem hjem og institution.

NAr barnet ser de voksne, bdde personalet imellem og forcelder/ poedagog tale
sammen pd en respekifuld mé&de med en gensidig forstéelse, vil barnet kunne
spejle sig i denne adfcerd og drage erfaringer, det kan bruge i interaktionen med
de andre bgrn. Dette vil b.la. vcere med til at forbygge mobning.

Tilknytning handler helt grundiceggende om fysisk tryghed og overlevelse. Noerhed
til trygge voksne er ogsd helt afgerende for barnets psykologiske udvikling. Det er
igennem de ncere relationer, at barnet udvikler sig selv som et socialt individ.

Tryghed opstar, ndr man bliver forstdet og taget alvorligt. Hvis du fx er sammen
med en der ler, og du selv er ked af det, kan faglelsen af tristhed blive forstcerket,
da du ikke fgler dig set.

Barns hjerner er ikke foerdigudviklet og har derfor svoerere ved at forstd sig selv og
verden omkring dem. De oplever derfor hurtigere uro. Men hvis deres tilknytnings-
personer er i ncerheden og viser forstdelse for, hvad barnet oplever, bliver de igen
trygge og rolige indeni. S& smd& barn er afhcengige af voksne til at lcere at forstd
sig selv.
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Det skal ses som, at den trygge base/sikre havn er deres tilknytningsperson, som
barnet er fryg ved. Barnet ved, at det altid kan vende tilbage og f& et kram, blive
snakket med og fale sig forstdet og sd igen sage ud og udforske verdenen nér bar-
net er blevet fyldt op med tryghed.

Vi ger hvad vi kan for at undgd "for mange ben i rummet”, det vil sige voksne, der
bevoeger sig rundt i rummet.

Et eks. P& hvordan dette virker er; en voksen sidder pd gulvet. Kurt kravler rundt pd
gulvet, men kigger ind imellem tilbage pd den voksne. Den voksne smiler tilbage
og Kurt undersgger videre. Den voksne rejser sig og Kurt panikker, begynder at
greede og ved ikke hvad han skal ggre af sig selv.

Eks 2; en voksen sidder i sandkassen og der er ca. 5 bgrn, der leger lige ved siden
af. Et barn kommer hen og fér et kram og leger derefter videre. En anden kigger
op og far gjenkontakt og leger trygt videre.

Men da den voksne rejser sig op og gér hen fil rutsiebanen, hvor et andet barn har
brug for hjcelp. Begynder et barn at greede og 2 andre bryder straks legen op i
sandkassen for at fglge efter.

Vilcerer ogsd i det sociale samspil om formelle og uformelle regler. De formelle
regler er nedskrevne regler, s& som, at vi ikke mé& g& overfor radt lys. De mere ufor-
melle er, at vi skal std i ka f.eks. fil at vaske hoender, blive malet i ansigtet. At vi ikke
slér, skubber, tager ting fra andre. Alt dette er ogsd med til at danne vores sociale
relationer.
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Kommunikation og sprog '
"Bgrns kommunikation og sprog tilegnes og udvikles i ncere

relationer med barnets forceldre, i feellesskaber med andre

bern og sammen med det pocedagogiske personale. °

Det centrale for barns sprogtilegnelse er, at lceringsmiljget v
understgtter bgrns kommunikative og sproglige interaktioner

med det pcedagogiske personale. Det er ligeledes centralt,
at det pcedagogiske personale er bevidst om, at de funge-
rer som sproglige rollemodeller for begrnene, og at begrnene
guides til at indgd i feellesskaber med andre barn.”

Den styrkede paedagogiske Icereplan, Rammer og indhold,
s. 40-41

Pcedagogiske mal for lcereplanstemaet:

1. Det pcedagogiske lceringsmilja skal understatte, at alle bgrn udvikler sprog,
der bidrager til, at barnene kan forstd sig selv, hinanden og deres
omverden.

2. Det pcedagogiske lceringsmilig skal understatte, at alle bgrn opndr erfarin-
ger med at kommunikere og sprogliggere tanker, behov og ideer, som begr-
nene kan anvende i sociale fcellesskaber.

Olympia

| Olympia ser vi sproget som en vigtig kompetence bagrnene lcere at mestre, fordi
jo bedre barnene er til at udtrykke deres behov og fglelser til omverden, samt at
forst& andres behov, fglelser og handlinger, des bedre bliver deres mulighed for at
kunne indgd i de forskellige feellesskaber, de omgds, i deres hverdag, om det er
hjemme hos familien, i vuggestuen, til fodbold, eller p& arbejdspladsen.

Til at stgtte op om det sproglige lceringsmiljg i Olympia har vi forskellige arbejdsred-
skaber og metoder som hver dag hjcelper os med at have fokus, stegtte og udvikle
barnenes sproglige kompetencer.

Det fysiske lceringsmilj@

Det fysiske lceringsmiljig handler bl.a. om indretningen af stuerne, vi har forskellige
legezoner, bl.a. transportmidler, kakken/dukkekrog, dyr, lcesehjgrne, m.m. Hver
zone bliver indrettet med legetaj men ogsd med billeder og inspirationsord.

Billederne er for at inspirerer bgrnene til samtale og ordene er til at inspirere de
voksne ftil at bruge forskellige ord i legen, men samtidig til, hvad man kan lege.
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Legezonerne er levende og der bliver fiernet og tilfgjet nye ord, billeder, legetgij til
zonerne ud fra, hvilken interesse barnene viser i de forskellige zoner eller ndr de
voksne bliver fagligt inspireret til nye filtag.

| Olympia har vi fokus pé tidlig Litteracy, hvor vi dbner op for den skriftlige verden
hos bgrnene.

Barnenes eget navn stér rundt omkring i huset, bl.a. p& deres garderobe og
kurve/poser p& badevcerelset, deres barnevogn/madras.

Vi har et "hus" haengene pdé stuerne, hvor vi til morgensamling scetter bgrnenes

navne ind, for at se, hvem der er kommet. Her lcerer bgrnene bdde at genkende
deres eget navn, men ogsd hinandens.

"Huset” med hvem er kommet, pd ferie eller syge

Sprogtappen

| Klynge NBF arbejder alle vuggestuer med Sprogtrappen(https://hjernenhjertet-
dk.ramboll.com/dagtilbud/sprogtrappen). Her har vi féet forskellige redskaber til at
kunne vurdere hvert enkelt barns sproglige progression ud fra seks forskellige udvik-
lingszoner.

| Olympia bruger vi Sprogtrappen til bdde at se det enkelte barns sprogudvikling,
men ogsa til at se hele barnegruppen.

Hvis fx flere i bgrnegruppen ikke er aldersvarende i en af udviklingszonerne, kigger
vi pd, hvordan vi kan justere vores eget sproglige loeringsmiljger omkring bgrnene,
s& de bliver aldersvarende i alle udviklingszoner.

Det kan fx veere det fysiske lceringsmilj@, hvor vi kunne indrette et loesehjerne, med
bager der er tiigcengelig for bgrnene hele dagen.

Eller det sproglige pcedagogiske lceringsmilja, som den voksne skaber omkring sig,
der skal justeres. Fx kan det veere, den voksne skal blive bedre til at fglge bgrnenes
interesse eller kommenter barnets handlinger og falelser mere end af stille dem
spargsmal.
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Babytegn

Vi bruger babytegn (https://babysigning.dk/) til at kommunikere med de bgarn,
som endnu ikke kan udtrykke sig verbalt. Vi har en plakat hcengende med de mest
brugte tegn og alle ansatte er intfroduceret til babytegn, s& de kan bruge det
samme med bgrnene.

Udover at styrke barnets motivation i at bruge det nonverbale sprog i sin kommuni-
kation, er babytegn ogsé& med til at udvikle barnets verbale sprogforstdelse, fordi
den voksne hver gang siger ordet for det tegn den voksne eller barnet laver. S&
barnet kan koble lyden af ordet og betydningen sammen.

Hverdagsrutiner og smé grupper

Som barn eller voksen kommunikerer vi hele tfiden med omverden og derfor ar-
bejde vii Olympia med barnets sproglige udvikling hele dagen, ogsd i hverdagsru-
tinerne.

Fx ndr vi er i garderoben og tager overtaj pd, bliver der snakket om, hvad vi skal
have pd, jakke, sandaler, hue osv. Vi snakker om det er varmt eller koldt udenfor,
solskin eller regnveijr, evt. hvad vi skal lave, ndr vi kommer ud.

NAr vi spiser, bliver der bl.a. snakket om, hvilken mad vi fér, hvilkken farve det har,
om det er blgdt eller hardt, surt eller sadt m.m. Hele dagen lytter vi fil det barnene
fortceller os og scetter ord pé& det de oplever og faler.

Det er ogsd en af grundene fil, at viilgbet af dagen arbejder med bgrnene i min-
dre gruppe. Det eri de smd& grupper, at det bedste relations arbejde opstdr og vi
som voksne kan sikre os, at alle barn bliver hart og set, samt at vi skaber nogle
trygge rammer for bgrnene, hvor de tgr eksperimenter med at bruge sproget og
lcere nyt.

Sprogkufferter

| Olympia har vi 10 forskellige sprogkufferter med bl.a. De tre bukke bruse, Kajs fine
stavler, Fglelser, Former og farver.

| hver sprogkuffert er der bager, sange, spil og forskellige konkreter som fx figurer fil
at genfortcelle historien.

Vi bruger primcert sprogkufferterne med fokus pd at styrker barnene sprogligt, men

kan samtidig ogsd veere for at styrke deres sociale relationer til hinanden, sanse
oplevelse, kognitivt m.m.
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Sprogkuffert om Kqj

Babblarna

Vi arbejder med Babblarna https://babblarna.dk. Hver stue har en pose med disse
figurer, b@ger om dem, puslespil, billeder m.m. | posen er der forskellige ideer til ak-
tiviteter, man kan lave med Babblarna. Vi bruger Babblarna til at gere det spcen-
dende og fange barnenes interesse til at loere dem, at kunne sige de forskellige
bogstavlyde fx b-lyd, d-lyd, s-lyd m.m.

Bager
| Olympia er bgger et vigtigt redskab i vores sproglige lceringsmilja.

P& alle stuer er der laesehjgrner med bager. P& gangen og pd lederens kontor er
der ogsd mulighed for at lcese og kikke bager -bdde alene men iscer ogsd sam-
men med en voksen.

Vi tilstraeber, at bagerne er tiligoengelige for bgrnene. Nogle af bggerne har vi
oppe pd hylden. Disse kan altid tages ned og lceses sammen med en voksen.

Vores bgger har temaer/emner om forskellige ting. Det kan f.eks. voere farver, for-
mer, mad, fglelser, eventyr, dyr, fransportmidler m.m. Mimbo Jimbo og hans univers
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bliver alle barnene proesenteret for. Totte og Lotte, Kaj og Babblar bagerne er
o0gsd et univers som alle bgrnene bliver proesenteret for i lgbet at deres tid heri
Olympia. Udover bager gver vi os ogsé pd rim og remser og synger sammen med
barnene.

B&de personale og barnene gver sig pd, at bgger er noget som ryddes op og scet-
tes pd& hylden, nér vi er foerdige med at lcese dem.

Den voksnes rolle

Det sproglige poedagogiske lceringsmilj@, er det den voksne skaber omkring sig. |
Olympia er vores relationer til bgrnene en vigtig grundsten i vores arbejde ogsé ndr
det kommer ftil bgrnenes sproglige udvikling.

Ved at vi skaber gode relationer mellem barn-voksen, skaber vi et trygt lcerings-
milj@ for barnene, hvor den voksne kan gé foran, ved siden af eller bagved og vise
bgrnene, hvordan de kan bruge sproget fil at kommunikere med.

Det kan eksempelvis vcere at vise sine behov, deltage i fcellesskabet eller give ud-
tryk for sine falelser. Samtidig skal vi ogsd tilfgje nyt til bgrnene for at udvide deres
sprogforstdelse og ordforrdd.

De syv sprogteknikker
Hele personalegruppen arbejder med de syv sprogteknikker fra Sprogtrappen.

Teknikkerne er en guide til de voksne om, hvordan vii alle hverdagsrutiner og akti-
viteter, stgtter og udvikler barnets sproglige kompetencer.

Vi har gvebaner, hvor hver stue har aftalt 1-2 sprogteknik, de skal gve sig i at

bruge. Det har vi valgt at gere, for at hele personalegruppen skal blive bevidste
om og bedre til at arbejde med barnets sprogudvikling hele dagen igennem.

55



De syv sprogteknikker er:

—_—

. Efterlign (Den voksne gentager de lyd/ord barnet siger.)

2. Udvid (Den voksne md ikke rette pd barnet, men skal gentage det barnet

siger og derefter sige deft rigtig ord eller med den rigtige endelse.)

Tilfgj (Den voksne filfgjer nye ord i samtalen med barnet.)

Barnets interesse (Den voksne falger det barnet er optaget af.)

Pauser/gjenkontakt (Den voksne skal holde laannggee pauser for at give

barnet tid til at fcenke over det man har sagt og lade dem komme med et

svar. Samt huske at have gjenkontakt, s& barnet kan se at man er interesse-

ret og lytter til dem.)

6. Give me five (Den voksne skal prgve at have mindst 5 turtagninger i samta-
len mellem barn og voksen)

7. Kommenter (Den voksne skal spgrge mindre og hellere kommenter pd& det

som barnet laver.)

o

Sprogteknikker

Barn i udsatte positioner

NAr vi oplever bgrn i en udsat position i forhold fil deres sprogligudvikling, kigger vi
farst og fremmest p&, om der er noget, vi voksne kan justere pd stuen og i fcelles-
skabet, for at styrket barnets mulighed for deltagelse pd lige fod med de andre
barn.

Vi har mulighed for at kontakte vores sprogkoordinator og/eller sprogkonsulent
som er tilknytte vores institution, for at s@ge inspiration og fagligviden.

Det er ogsd muligt, at de kommer ud og observere det enkelte barnet, de voksne,
barnegruppen og stuen for at kunne hjcelpe.

Forceldresamarbejde

For at styrke samarbejdet mellem hjem og institution i forhold til barnets sproglige-
udvikling, far forceldrene, ndr barnet starter en folder om babytegn og med bille-
der af de tegn vi mest bruger.
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De far ogsd de syv sprogteknikker som vi bruger, for at statte barnets sprogligeud-
vikling. Disse papirer bliver gennemgdet til forceldresamtaler, hvor vi altid har bar-
nets sprogligeudvikling som et fast punkt.

Til farste samtale spgger viind til om barnet har pludret, gjenkontakt, sagt sine far-
ste ord m.m. Dette ger vi for at kun skabe os en bedre viden om, hvad barnet alle-
rede kan.

B&de til forceldresamtaler, men ogsé i den daglige dialog, sager vi information,
samt deler viden og erfaringer med forceldrene om barnets sproglige kompeten-
cer, for at skabe de bedste muligheder sammen med forceldrene til at styrke deres
barns sproglige udvikling bdde i vuggestuen og derhjemme.

Vi bruger Aula til at skrive til forceldrene, om hvad vi laver i vuggestuen og lcegger
billeder ud, som redskab ftil at forceldrene kan snakke med deres barn eller barnets
mdske selv praver at fortcelle om, hvad det har lavet i vuggestuen.

Praksis eksempler pa kommunikation og sprogligudvikling i hverdagssituationer:

Morgensamling

Eks. Til morgensamling, hvor vi sidder med en stor gruppe bgrn, udviste et barn in-
gen interesse i at klappe eller synge med.

Da barnet senere er i aktivitet med en mindre gruppe, er barnet meget ivrig for at
fortcelle og vise interesse bdade for aktiviteten og de andre barmn.

| den mindre grupper faler det enkelte barn sig mere tryg og far mere taletid med
den voksne, hvilket giver den voksne gode muligheder for at bruge de syv sprog-
teknikker i sin kommunikation med bgrnene.

Leg/aktivitet

Barn oplever episoder eller perioder, hvor de fgler sig udfordret i at blive forstdet af
andre bgrn eller voksne, og kan opleve stor frustration.

Der er det vores opgave i Olympia som voksne at gé ind og hjcelpe barnet bade i
at blive forstdet, men ogsé give dem de rette redskaber til at kunne udtrykke sig
mere forstéeligt.

Eks Thomas leger med en brandbil som Signe fik lagt fra sig. Signe kommer tilbage
og vil have den igen og tager den ud af h&dnden pd Thomas. Thomas siger ne;.
Signe kan ikke udtrykke sig verbalt, og bruger derfor sit nonverbale sprog og slér ud
efter Thomas, fordi det er den eneste mdade Signe fgler, hun kan udtrykke sin falelse
af frustration over ikke at f& legetajet.

Her gdr den voksne ind i situation og hjcelper begge barn med at scette ord pd

deres egen handling og fglelser, samt den andens, for at vise bgrnene en mere
hensigtsfuld made at kommunikere med hinanden.
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Eks hvor den voksne bruger de syv sprogteknikker i en aktivitet. En dag vi var p&
tur, kommer vi forbi togstationen og barnene viser stor interesse for toget, de pe-
ger, praver at rejse sig op i scedet for at se mere, og de celdste barn siger "tog”.

Den voksne stopper vogne og stdr et stykke tid sammen med barnene og ser pd
tog. Der bliver snakket om togskinner, passagerer inde i toget, de kunne se kontrol-
lgren, han havde hat pd, samt perronen, hvor toget stoppede.

Den voksne falger barnenes interesse og satte ord pd alle deres oplevelser under-
vejs, samt lyttede til de barn som selv kunne fortcelle, hvad de sd, og tilfgjet med
flere ord.

Da de kom tilbage i vuggestuen, blev der sat billeder op omkring togbanen fra tu-
ren, som inspiration til, at bgrn og voksne kunne snakke videre om alt det, de
havde oplevet og bruge alle de nye ord, de havde hgrt og Icert.

Barnene begyndte at lege med togbanen og de legede alle de oplevelser, som
de havde set undervejs og de brugte de nye ord, mens de legede, eks at toget
stoppede ved perronen, passagerens gik ud og ind af toget og brugte deres rejse-
kort.

Forceldrene blev informeret om turen og aktiviteterne vilavede, samt de fik nogle
inspirationsord med hjem.

Dette er for at skabe mulighed for, at forceldrene kan voere med i det deres barn
laver i vuggestuen og give bagrnene mulighed for at vise og fortcelle deres forcel-
dre om det og skabe en sammenhceng mellem vuggestue og hjem for barnet.

Mdltidet

Eks — Brug af babytegn

Under mdiltidet sidder et barn som endnu ikke har noget verbalt sprog og viser teg-
net for "mere" til den voksne. Den voksne laver ogsd tegnet, mens hun siger
"mere”. Baret nikker ja. Den voksne spgrger "Vil du have mere mad?”, Barnet nik-
ker jaigen og f&r s& noget mere mad.

Gennem denne handling giver barnet tydeligt udtryk for, hvad det gnsker og den
voksne har nemt ved at forstd, hvad barnet vil. S& det ikke ender i frustrationer for
bdde barn, og voksen, over ikke at kunne forstd, hvad de gnsker af hinanden.

Eks. Den voksnes brug af sprogteknikker i kommunikation med et barn

Under maltidet sidder et barn ved bordet og kigger p& den voksne og siger
"baba” til den voksne. Den voksne kigger p& barnet(gjenkontakt) og siger "baba”
til barnet(efterligner).

Barnet siger igen "baba” til den voksne. Barnet og den voksne siger det frem og
tilbage til hinanden seks gange(turtagning), da den voksne siger "dada” i stedet
for (tilfaj). Der er stille lidt, den voksne holder pause, men bevare gjenkontakten
med barnet og barnet siger s& "ada”. Den voksne siger igen "dada” (udvid).
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Det siges frem og tilbage 3 gange mere, da barnets opmaoerksomhed, s& bliver
fanget af noget andet og den voksne fglger barnets blik (barnets interesse) og si-
ger: "Der veeltede glasset” (Kommenter), barnet kigger op pd den voksne og smi-
ler.

Eks. De voksne gdr foran

To voksne sidder til eftermiddagsmad sammen med barnene pd stuen. Voksen-1
spgrger voksen-2 om voksen-2: "Vil du bede om melon2”. Voksen-2 svarer "Ja".
Bagefter sidder barnene og gentager og svare "ja”, ndr de bliver spurgt om de Vil
have melon, i stedet for de bare peger eller nikker.

Derved er de to voksne gdet foran, for at motivere barnene fil at bruge ordet ja,
ndr de bliver spurgt om de vil have melon og dermed bruge deres verbale sprog.

Her i Olympia har vi altid fokus p& den tidlige sprogudvikling. For at f& den bedste
sproglige bevidsthed blandt hele personalet har vi lgbende sprogmgder med del-
tagelse af en medarbejder fra hver stue. Desuden har vi ogsd en gverst sprogan-
svarlig medarbejder, der mgdes med andre gverst sprogansvarlige fra de andre
institutioner i vores klynge.

Vi har ogsé et taet samarbejde med klyngens sprogkoordinator. Hende kan vi altid
sparre med.

| forhold til forceldresamarbejdet har vi lgbende samtaler med forceldrene.

En samtale nér de starter, 3 mdr. senere, ved 2-Arsalderen og endelig en afslut-
tende samtale. Til alle samtaler er der fokus pd sproget og barnets udvikling og
progression.
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Krop, sanser og bevcegelse

"Barn er i verden gennem kroppen, og ndr de stattes i at fi())

bruge, udfordre, eksperimentere, moerke og passe pd
kroppen — gennem ro og bevoegelse — loegges grundlaget
for fysisk og psykisk trivsel.

Kroppen er et stort og sammensat sansesystem, som udgear
fundamentet for erfaring, viden, fglelsesmcaessige og sociale
processer, ligesom al kommunikation og relationsdannelse
udgdr fra kroppen”.

Den styrkede pcedagogiske Icereplan, Rammer og indhold,
s. 42-43

Pcedagogiske mal for lcereplanstemaet:

. Det pcedagogiske Iceringsmiljg skal understatte, at alle barn udforsker og ek-
sperimenterer med mange forskellige mader at bruge kroppen pa.

. Det pcedagogiske Iceringsmiljg skal understgtte, at alle barn oplever krops-
og bevecegelsesgloede bdde i ro og i aktivitet, sé& barnene bliver fortrolige
med deres krop, herunder kropslige fornemmelser, kroppens funktioner,
sanser og forskellige former for bevcoegelse.

Olympia:

Krop, sanser og bevcegelser

| Olympia har vi fokus pd krop, sanser og bevcegelse. Vi stroeber efter at skabe de
bedst mulige lceringsmiljger for, at det enkelte barn kan udfordre, udvikle og
mcerke sig selv, i samspil med andre bgrn og voksne.

| Olympia understgtter vi bernenes muligheder for at udforske og eksperimentere
med kroppen p&d mange forskellige mdader.

Krop
Gennem kropslige erfaringer udvikles den kropslige identitet. Her undersgges fx.
“hvem er jeg” og “hvad kan min krop”.

| Olympia er vi bevidste omkring kroppen i alle vores hverdagsrutiner. Eks i skiftesitu-
ationer og toiletbesgg. Den voksne scetter ord pd kroppens og dens funktioner. Vi
understgtter barnenes nysgerrighed om kroppens forskellighed, og hvad den kan.
Det enkelte barn spejler sig i andre bgrn og stille sig selv spargsmdlet * kan jeg mon
ogsd dete”,
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Yderligere har vi fokus pd selvhjulpenhed. | det daglige @ver det enkelte barn flere
ting. Bl.a. at tage tgj af og pd, klatre op og ned ad stole og stiger til barnevogne.
Den voksne statter og guider barnet, hvis de bliver usikre. Barnet bliver fortrolige
med sin krop, NAr den opdager, hvad den kan.

At bavle med sin flyverdragt eller sandaler er fint, barnet fér selvvoerd af selv at f&
lov, s& snart de viser interesse for def.

Se evt. filmen "sd lad dog barnet gare det selv” https://www.you-
tube.com/watchev=JOYfUBNPSsRI

| spisesituationerne hcelder bgrnene selv vand eller meelk op i deres glas. De er
0gsd med til at @se maden op pd deres tallerkener.

Der bliver snakket om det at mecerke efter om maven er mcet. Dette handler ogsé
om at kende sin egen krop.

Udenfor pd legepladsen har bgrnene mulighed for at bruge deres krop, sanser og
bevoege sig i det hele taget. Der er gynger, rutschebane, trampolin, sandkasser,
krydderurter, blomster, bakke, forskelligt underlag.

Her er der ogs& mulighed for at veere selvhjulpen og blive bevidst omkring, hvad
kan min krop.

Nogle gange gér bernene pd& opdagelse selv i, hvad kan min krop?

Andre gange kan det vaere de voksne, der gér forrest og viser, hvad kan vi eks.
bruge bakken fil eller her kan vi hoppe pd trampolin og vi kan gynge mens vi syn-
ger en sang som vi kender.

Sanser
Forudscetningen for, at barnet f&r et godt sprog, en god koncentration, positiv so-
cial adfcerd og selvvcerd, er at have en god og veludviklet sanse motorik.

Dette gger samtidig barnets overskud, livsgloede og socialisering med andre.
| Olympia understgtter vi stimuleringen af de tre basale sanser; den taktile sans,
den vestibulcere sans og muskel/led-sansen i et samspil med de gvrige sanser -hg-

resansen, lugte- og smagssansen og synssansen.

Dette gares ved, at vi har sansekufferter, sansesten, tcepper, skummoduler, ansigts-
maling, vandleg, bevaegelseslege, frampoliner og b&de indenders- og udenders-

gynger.

Vi dufter til alt muligt og smager pd krydderurterne, eller tomaterne i kekkenhaven,
ndr de er grgnne og allerhelst nér de er rgde.
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Vi har yderligere fokus p& vores madkultur, hvor alle barn pd skift i mindre grupper
€én gang om ugen er med fil at tilberede dele af frokosten eller noget andet mad.
Barnene fér mulighed for at smage, lugte og fale p& det som de filbereder. Det
kan ske, at bgrnegruppen besager kakkenhaven for at blive inspireret til retten,
samt en begyndende forst&else for, hvor maden kommer fra.

Bevcegelse

| Olympia understatter vi barns krops- og beveegelsesglaede bdde iro og aktivitet,
s& barnene bliver fortrolige med forskellige kropslige fornemmelser herunder be-
veegelseslege, motorikbaner og sanglege.

Vi har yderligere introduceret barneyoga pd nogle af stuerne.

Bevcegelse handler om barns aktive udforskning og undersggelse af kroppens mu-
ligheder, bdde alene og i samspil med andre barn.

Den voksne kan her bruge bevaegelsen til at skabe et inkluderende barnefcelles-
skab for alle bgrnene.

Da vi gerne vil scette fokus pd den motoriske udvikling for det helt lille barn som lige
er startet i vuggestuen udleveres forskelligt materiale til forceldrene. Det drejer sig
om flg.:

Papir med grundbeveoegelserne, pjece om gode r&d til aktiviteter for det helt lille
barn og "stet dit barn i at vaere aktiv”.
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Natur, udeliv og science A

"Naturoplevelser i barndommen har b&de en falelsesmaoes- @
sig, en kropslig, en social og en kognitiv dimension.

Naturen er et rum, hvor bgrn kan eksperimentere og gere sig

de farste erfaringer med naturvidenskabelige taenke- og ‘
analysemdader. Men naturen er ogsd grundlag for arbejdet

med bceredygtighed og samspillet mellem menneske,

samfund og natur.”

Den styrkede paedagogiske Icereplan, Rammer og indhold,
s. 44-45

Pcedagogiske mal for lcereplanstemaet:

. Det poedagogiske lceringsmilja skal understatte, at alle barn fér konkrete er-
faringer med naturen, som udvikler deres nysgerrighed og lyst fil at udforske
naturen, som giver bgrnene mulighed for at opleve menneskets forbundet-
hed med naturen, og som giver barnene en begyndende forstéelse for be-

tydningen af en bceredygtig udvikling.

. Det pcedagogiske Iceringsmiljg skal understatte, at alle barn aktivt observe-
rer og undersagger naturfoenomener i deres omverden, s& bgrnene far erfa-
ringer med at genkende og udtrykke sig om drsag, virkning og sammen-
hcenge, herunder en begyndende matematisk opmaoerksomhed.

Olympia
Udgangspunktet for at forstd verden, er ogsé forstdelsen af den natur, som vi men-
nesker lever i og har ansvar for.

Naturoplevelser i barndommen bidrager bdde fil den falelsesmcessige, mentale og
fysiske udvikling. En naturfaglig dannelse skabes af oplevelser med, interesse for og
viden om naturen i et miljg, hvor der er plads til at undres, stille spargsmal og finde
svar.

Nd&r bgrn har mulighed for at vcere i, sanse og opleve naturen p& alle arstider, i
forskelligt vejr og landskaber, styrkes ogsd deres sanseapparat og deres motoriske
udfoldelse.

Naturen er en enestdende legeplads for b&de sind og krop. N&r bgrn leger i natu-

ren, f&r fantasien og samvceret med andre spillerum, og barnene udfordres pd
mange planer b&de kropsligt og mentait.
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| Olympia understgtter vi et lceringsmilj@, hvor barnene far vigtige erfaringer, ekspe-
rimenterer og f&r viden om naturfoenomener og sammenhcenge.

Naturen giver bgrnene mulighed for at systematisere deres omverden og ved selv-
syn opleve sammenhoenge, der ellers kan vcere sveere at forstd. Det goelder fx
modscetninger, tal, moengder roekkefalger.

At bruge naturen som et eksperimentarium og legerum danner grundlaget for en
varig interesse, respekt og ansvarlighed for natur og milja. Barnene fér en forstdelse
for at alt har en funktion, nér vi vander planterne, vokser de sig store og flotte, nér
vi ikke vander dem, falder de sammen og dar.

For smd barn, kan forstdelsen af naturen og dens betydning for verden vcere sveer.
| Olympia er vi s& heldige, at vi har et spcendende og udfordrende udeliv, lige
udenfor vores havedgar. Vores legeplads/have er et udfordrende miljz for alle aldre.
De motoriske udfordringer — bakken, rutsje, frampolin, g& pd line, lzbe, cykle, ba-
lancere, kravle op og ned, hoppe ned og gynge.

P& legepladsen kan vi gd eller endda kravle p& opdagelse og udforske. Sanserne
stimuleres. Sand, grus, grees, jord, fliser, frceer, buske, frugter, frugttroeer, planter,
blomster, krydderurter, gdrdhaven, krible krableliv under sten, i buske, under troe-
stammer, fugleliv, sol, skygge, vandpytter og mudder, og vi kan g& ud i al slags vejr.

Udover de muligheder vi har i Olympia og i vores ncermiljg, s& har vi mulighed for
at tage ud og s@ge ny viden og erfaringer med naturen, p& vores nye ladcykler.
Vikan blandt andet cykle ud til Mindelunden, byOasen, stranden, eller andre sjove
steder hvor man kan se p& natur og dyr.

Hvis vi har brug for sparring og hjcelp eller inspiration udefra, s& har vi en god spar-
ringspartner hos Naturcenter Amager Strand. Herfra kan vi f& besgg i Olympia, hvor
vi proesenteres for nye eksperimenter nogle gange om dret.

Hver stue har en kasse med materialer og udstyr, der kan bruges ftil aktiviteter med

natur, udeliv og science. Her er forstarrelsesglas, plade til naturbingo, glas fil at
samle ting i, kartoffelmel, frugtfarve og meget mere.
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Hver stue har ogsd et bo til sommerfugle, og vi modtager hvert &r nogle sommer-
fuglelarver, som vifglgerihele udviklingen fra larve, til puppe og til sommerfugl. Det

=" er enspcendende proces, som vi understgt-
ter med konkrete figurer, som bgrnene kan
rgre ved. Det er en stor dag og en stor ople-
velse, ndr sommerfuglene skal slippes fri i na-
turen.

Hvad kan vcere mal og tegn pa lcering inden
for Natur, science og udeliv?

Natur og udeliv

Vi voksne er altid rollemodeller og gdr foran
og viser bgrnene verden og de muligheder
der er i naturen.

Md&let er at understatte det enkelte barns
mulighed for at opdage og udforske natu-
rens forskelighed, at udvikle interesse,
glcede og respekt for naturen.

Det kan blandt andet vcoere som i dette prak-
siseksempel:

En voksen har planlagt en plantedag og tager fire bgrn med ud for at plante sol-
sikkefra. Barnene er med til at ggre jorden klar, putter selv freaene ned | jorden og
vander jorden s& den bliver fugtig. Undervejs taler de om, hvordan de mon fdr sol-
sikkerne ftil at vokse. Et af bagrnene fortceller, at de skal huske at vande hver dag.
Den voksne fortceller at planterne skal st& inde pd stuen, s& de kan f& masser af
sollys.

En anden fortcelling med tegn pd lcering:

Et forleb, hvor barnene har lavet mad til fuglene og har haengt det op, pd lege-
pladsen. Vi har taget vores forskellige fuglefigurer ind pd stuen og taler dagligt om
dem og hvad de forskellige fugle hedder og hvordan man ser forskel p& de smd
detaljer fx en han og en hun, en musvit og en bldmejse. Der er haengt billeder op i
en ramme pd stuen, med de mest almindelige fugle, som vi ser pd& legepladsen. Vi
kigger ud af vinduet, ndr vi spiser, for at se om fuglene kommer og spiser vores
hjiemmelavede fuglemad. En dag er vi ude at ga tur i ncermiljget. Der er en masse
fugleflgjt i fraeer og buske. Et af barnene peger op i et frae: "Sel En solsort. Det er
en han, for den har orange nceb”.

65



At veere i og lcere i, og om naturen:
fra naturen, sammenligne dem og bruge dem.
Det kan f.eks. vcere som i dette praksiseksempel:

| institutionen har vi en urtehave, som bdde barnene og kekkendamen nyder godt
af.

De voksne iinstitutionen har rig mulighed for at infroducere barnene for urtehaven.
En formiddag tager en voksen nogle bgrn med ud for at finde krydderurter, som
kekkendamen kan bruge til noget brad hun skal lave. Barnene plukker bdde kryd-
derurter og finder nogle tomater, sukkercerter og skovjordbcer, som de smager pad.
Den nceste dag far bernene brad, hvor de forskellige krydderurter er bagt med.i.

£ A *\‘ \ \ | ! 1
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| lgbet af dret har vi forskellige temaer, som tager sit udspring i érstiderne. Det kan
veere s& og spireprojekter med blomster og grentsager, fra jord til bord forlglb med
kartofler, vi har havearbejde, hvor bgrnene hjcelper med at vande, smage og he-
ste.

Vi har lavet insekthoteller til bier og forskellige krible krabledyr, og vi hjcelper fil med
madlavningen, hvor vi skrceller vores hagstede kartofler, celter krydderurter ind i de-
jen, skcerer en fisk op og ser hvad den har i maven, inden vi fylder den med urter
og citroner, s& den kan blive tilberedt i ovnen.

Om science

Science betyder, i bred forstand, videnskab og det handler om omverdensforstd-
else.
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For barnet p& 0 - 3 &r er omverdensforstdelse grundlceggende for dets oplevelse
og indtagelse af verden. | arbejdet med science handler det om at voekke bgrne-
nes nysgerrighed over for de ting, der omgiver dem og give dem lyst il at g& pé
opdagelse, undersgge og eksperimentere med dem.

Meningen er, at bagrnene skal opleve nogle af de sammenhcenge, der erinaturen,
og hvor de forskellige ting kommer fra.

Hvad sker der ndr fraet scettes i jorden og fér vand og lyse Hvordan kan forskellige
elementer cendre strukture

Vi praver os frem med vand, is, luft, lyd og forskellige materialer, som viser, hvordan
disse opfarer sig i forskellige sammenhcenge, som fx varme og kulde.

S\
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Matematisk opmcerksomhed

Hvad er matematik i en vuggestue?

| Olympia ser vi leg og aktiviteter fyldt med matematik. For os handler det om at
preesentere bagrnene for mulighederne — fornemmelse og indsigt i brug af begre-
berne. Vi er bevidste om, hvordan og hvorndr matematik indgdr i hverdagen og vi
bruger begreberne i det daglige sprog.

Folgende akftiviteter indeholder matematiske begreber:

Bygge med klodser — kategorisering og sortering. Farveinddeling (de gule, de
rede, de bld, de grenne) former (firkantet, aflang, rund, cirkel, frekantet,) an-
tal (1, 2, 3, 4) mcengde (flere end, feerre end) starrelser (sterre end, mindre
end,) hgjere end, lavere end, mindre end, forskelle, det samme som, hvad
passer sammen, ens, forskellig fra.

Lege med dyr — kategorisering og sortering. Hvilke dyr ligner hinanden/hvilke
er forskellige, hgjde, starrelse, farver, typer, former, beslcegtede med, passer
sammen, mcoengder.

Sang og musik — Bestdér af toner, som lyder bedst, ndr de er sat sammen pd&
en bestemt mdde, akkorder er bygget op af tertser, kvarter, kvinter, skalaer
pd oktaver, noder kan veere halve og hele, rytme og taktslag. Vi teeller til 4
fgr sangen starter og vi synger sange med tal og former. (En kort en lang, en
elefant kom marcherende, 3 smd& aber)

Bevcegelse fra A til B— Hoppe ned fra (tcelle 1, 2, 3), er der kort eller langt fra
A til B, fra sandkassen hen til bcenken, hvor meget kan vi teelle til mens vi gér
derhen? Hvor meget kan vi tcelle til for vi er ved derene Den fysiske bevoe-
gelse var lcengere, sé tallet er hgjere, afstanden starre.

Lcegge puslespil — Former, farver, mgnstre, passer sammen eller ikke, katego-
rier, forskelligheder.

Maltider — Hvilken farve har maden? Hvor mange tomater er der2 Hvor
mange bd&de i appelsinen? 1 skive rugbrad bliver til 2 halve og fil 4 kvarte,
bradet kan skceres i firkanter, trekanter, cirkel, rektangel, kvadrat. Hvor me-
get vand kan der vcere i en stor kop/lille kop?2 Na&r vi rydder op, stables taller-
kenerne i én bunke og glassene i en anden (sortering/kategorisering), bestik
= kniv, gaffel, ske (kategori og underkategori).
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e Bestik = kniv, gaffel, ske (kategori og underkategori).

Tegnene er, at bagrnene selv viser interesse, selv bruger ord om naturen, selv opsa-
ger naturen, selv deler oplevelser med andre.
Tegnene er, at bagrnene selv viser interesse, selv bruger ord om naturen, selv opsg-
ger naturen, selv deler oplevelser med andre.

Mcerke forskel p& varmt og koldt vejr

Mcerke solen, der varmer, regnen der er vad, vinden der bloeser
Hare fuglene synge, vinden i troeerne

Dufte planter, blomster, groes

Smage pd krydderurter

Lede efter insekter og smé&dyr og kigge pd& dem

Lege i vandpytter eller med mudder

Ga& pd opdagelse og finde blade og grene i naturen
Genkender forskellige fugle

“% pladsen, og sortere det ef-
terfglgende sammen med
de voksne

Hjemmesider til inspiration:
The dad lab

Grgnne Spirer
Kriblekrable.dk
Vidensbutikken.dk
Pinterest

Instagram
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Kultur, cestetik og feellesskab

"Kultur er en kunstnerisk, skabende kraft, der aktiverer barns (

sanser og falelser, ligesom det er kulturelle voerdier, som barn
tilegner sig i hverdagslivet.

Gennem lceringsmiljger med fokus pd kultur kan begrn made ‘
nye sider af sig selv, f& mulighed for at udtrykke sig p&
mange forskellige mdader og forstd deres omverden.”

Den styrkede paedagogiske Icereplan, Rammer og indhold,
s. 46-47

Pcedagogiske mal for lcereplanstemaet:

. Det poedagogiske lceringsmiljg skal understatte, at alle barn indgér i lige-
veerdige og forskellige former for feellesskaber, hvor de oplever egne og an-
dres kulturelle baggrunde, normer, traditioner og veerdier.

. Det pcedagogiske lceringsmilig skal understatte, at alle barn fédr mange
forskellige kulturelle oplevelser, b&dde som tilskuere og aktive deltagere, som
stimulerer bgrnenes engagement, fantasi, kreativitet og nysgerrighed, og at
barnene far erfaringer med at anvende forskellige materialer, redskaber og
medier.

Olympia

Vi arbejder dbne og anerkendende med begrnenes forskelligheder, s& bgrnene fér
en naturlig nysgerrighed for andres kultur. Vi inkluderer alle barn i de forskellige kul-
turelle aktiviteter, vi har i Olympia og ved at italescette andres forskelligheder og
traditioner, er vi med fil at forbygge mobning i barnehave, skole og senere pd ar-
bejdspladsen.

Vi vil gerne lcere bagrnene om, at vi alle har forskellige traditioner, normer og veerdi.
Derfor er vi ogsd altid interesseret i, ndr der starter nye barn i vuggestuen at hare
om deres kultur og fraditioner. Det er noget, vi kan snakke med bgrnene om og
bruge for, at de kan falge sig mere trygge i vuggestuen. For at kunne deltage i et
foellesskab skal man have forstéelse for egne og ikke mindst andres kulturelle bag-
grunde og traditioner.
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Ex var der et barn, hvor den ene forcelder var fra Italien, der havde det lidt sveert
ved at starte i vuggestuen. De voksne havde féet i vide, at han godt kunne lide
musik og en dag fandt en af de voksne pd at spille italiensk musik. Barnet reage-
rede straks p& musikken og begyndte at danse til musikken. De andre barn dan-
sede ogsd rundt og de voksne fandt ogsd musik fra andre lande og snakkede
med bgrnene om det.

Barn kan have kropslige fornemmelser som de ngdvendigvis ikke kan fortcelle med
ord, men de kan mcerke en spcoending i kroppen, ndr den voksne fortceller eventy-
ret om "de tre bukkebruse” eller "prinsessen pd certen”. Hvis den voksne tilmed for-
tceller eventyret med stor begejstring og engagement, s& fér de en spcending i
kroppen og en fglelse af, at her er noget, som jeg gerne vil vcere en del af. | Olym-
pia er vi opmecerksomme pd at forenkle eventyrene/historierne.

Vi har haft en pcedagogisk leardag med emnet fortcelleteater. Dette har givet os
ideer og redskaber til at arbejde med eventyr universet.

Kulturelle oplevelser i vores hverdag

Barnene bliver praesenteret for forskellige musik som, pop. klassisk, jazz m.m.

Vi har klapvogne, ladcykler, I&nerkort og rejsekort, sé& vi kan komme rundt i byen fil
bl.a. biblioteket, museum, parker, skov og strand.

Men oftest tager vi pd tur ud i lokalsamfundet, hvor vi har mulighed for at opleve
mange forskellige kulturer, bare ved at kigge p& de mennesker vi mader pd& ga-
den.

NaAr vi er pd tur, kan vi b&de veere aktiv deltagende og filskuer. Fx er vi ofte tilskuer
til at se vejarbejderne bruger deres minigraver og ser kraner der Igfter ting op i luf-
ten eller vi ser p& flotte voegmalerier.

NaAr vi er pd tur til fx musik arrangementer, er vi deltagere, som synger med og
danser rundt, eller hvis vi ser pd& skulpturer og statuer som vi lige kan komme hen og
mecerke p& og mdske der er noget man kan flytte rundt pé.

| vuggestuen maler vi med forskellige materialer fx maling, tuscher, kridt, pensler,
svampe og barster og pd forskellige materialer, som papir, pap, sten og pinde. Vi
maler med forskellige farve og eksperimenter med at blande dem.

| Olympia har vi fokus p& at bryde op med pige vs drenge kultur. Fx at dukker kun
er for piger og kun drenge md lege med biler. Dette ger vi for at give alle barn de
samme muligheder for at udvikle sig i vores lceringsmiljger og styrke deres udvikling
bdade personligt, sprogligt, kognitivt, motorisk m.m. Fx ndr vi leger frisar er alle bgrn
med og far elastikker og spcender og harbgiler i héret.

Olympias traditioner

Da Olympia er en forholdsvis nyopstartet institution, har vi haft en del fokus pd& at
skabe en feelleskultur i huset og vores egne fraditioner.
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Bl.a. har vi forskellige arrangementer for hele huset som julehygge og sommerfest
med forceldrene, Plantedag/hvededag for barnets ncerpersoner, Olympias fad-
selsdag, halloweenfest og fastelavn. Vi laver halloween-, pdske-, jule- og faste-
lavnspynt med bgrnene.

P& stuerne fejrer vi bgrnenes fadselsdag og sidste dag i vuggestue, hvor barnene

er velkomne til at dele noget ud. Vi opfordrer forceldrene fil, det kan vcere noget,
som er en tradition at spise fil fedselsdage i deres egen kultur.

Vores kgkkenmedarbejder server retter fra forskellige kulture som thai, indisk, mexi-
cansk, italiensk, m.m. Ligeledes laver hun dansk fraditionel p&ske- og julefrokost til
barnene.

| Olympia fors@ger vi at opretholde et demokratisk feellesskab, der sikrer deltagel-
sesmuligheder for alle barn. Vi lytter til bernene og gér pd opdagelse i og anerken-
der deres ideer. EKS. der er planlagt en tur i kekkenhaven. Der skal kikkes pd for-
skellige planter. Et barn fér gje pd en myre og er mere interesseret i myren. Den
voksne kikker med p& myren og ger barnets opdagelse interessant for de andre
barn. Myren scettes pd rabarberbladet og der snakkes om at myren skal smage ra-
barber og mdske ogsd jordbcer senere.

| Olympia har vi beger med mange forskellige tema -ogsd andre kulturer. Vi spiller
pd enkle instrumenter og barnene stifter kendskab til IT. Dog i begrcenset omfang.
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Evalueringskultur

"Lederen af dagtilouddet er ansvarlig for at etablere en evalueringskultur i dagtil-
buddet, som skal udvikle og kvalificere det poedagogiske Iceringsmilja.

Lederen er ansvarlig for, at arbejdet med den pcedagogiske lcereplan evalueres
mindst hvert andet &r med henblik pd at udvikle arbejdet. Evalueringen skal tage
udgangspunkt i de pcedagogiske mal og herunder en vurdering af
sammenhoengen mellem det poedagogiske lceringsmiljg i dagtilbuddet og
barnenes trivsel, loering, udvikling og dannelse.

Evalueringen skal offentliggaeres.

Lederen af dagtilbuddet er ansvarlig for at sikre en Igbende pocedagogisk
dokumentation af sammenhcengen mellem det pcedagogiske lceringsmiljg og
barnenes trivsel, lcering, udvikling og dannelse. Den pcedagogiske
dokumentation skal indgé& i evalueringen.”

Den styrkede pcedagogiske Icereplan, Rammer og indhold, s. 50-51

Olympia:

Her i Olympia er vi ved at opbygge en evalueringskultur i forbindelse med vores
lcereplan.

Vi har gennem dret reflekteret og evalueret med overskrifterne i vores pcedagogi-
ske grundlag.

Der er skiffende emner pa til hvert p-made. Hver stue kommer med en praksisfor-
tcelling omhandlende et konkret emne i lcereplanen (de bld emner). Indtil videre
har vi lavet praksisfortcellinger omkring flg.: lcering, leg, barneperspektivet og bar-
nefcellesskaber. Leg vil veere det sidste som vi vil benytte som tema i vores praksis-
fortcellinger. Fortcellingerne er sé& vidt muligt nedskrevet og lagt i mapper som er
tiigcengelige pd p-stuen. Med praksisfortcellingerne har vi gnsket at skabe en for-
stdelse i personalegrp. om helt konkrete temaer. Eks hvad mener vi med bgrne-
foellesskaber og hvad forstdr jeg helt personligt som medarbejder pd Bl stue.
Under de forskellige emner i det pcedagogiske grundlag kan | lcese konkrete
praksisfortcellinger oplevet af medarbejderne.
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| det kommende ar vil vi tage praksisforteellingerne ud pd legepladsen. Det ger vi
fordi tilsynet har fortalt os, at det gode relations arbejde og organisering af perso-
nale og barn som vi har indenfor, skal vi blive lige s& gode til udenfor pd lege-
pladsen.

Praksisfortcellinger vil blive brugt som redskab til evaluering af alle emner i grund-
laget lzbende gennem dret. P& den mdéde sikrer vi, at det vi skriver i virkelighe-
den, ogsd er det som sker rundt om i huset.

Det poedagogiske tilsyn august 2020 og vedligeholdelsesdialogen juni 2021 har gi-
vet anledning fil nogle forskellige indsatser med pejlemcerkerne som overskrift.
Disse pcedagogiske indsatser ses ogsd som en lgbende evaluering af vores lcere-
planer og pcedagogiske praksis i det hele taget.

Det er vigtigt for os, at det pcedagogiske grundlag er tilpasset bgrnegrp. og altid
tager udgangspkt. i bgrneperspektivet.

Det er de faglige fyrt@rne og ledelsen som varetager det endelige sammenskriv
og planlcegning for de enkelte p-mader. Grp kaldes for Icereplansgrp. Den mg-
des ca. en gang om mdneden eller oftere, hvis der er brug for det.

Det er vigtigt for grp., at lcereplanen er skrevet af medarbejderne. Vi gnsker et
medansvar hos medarbejderne omkring udarbejdelsen af den og det har vi erfa-
ret bedst sker p& denne méde. N&r medarbejderne er bekendte med, hvad der
stér i lcereplanen, er det nemmere for dem at veere med i en evaluering.

Olympia benytter Sprogtrappen. Det er et refleksionsredskab til vurdering af bla.
vuggestuebarns sprogforstdelse, kognitiv udvikling og lege og sociale udvikling.
Her i Olympia vil vi bruge Sprogtrappen som et redskab fil refleksion omkring iscer
vores lceringsmiljiger. Hvad fortceller de indplaceringer, som vi laver pd barnene os
om de lceringsmiliger som vi har. Skal der reguleres og forandres s& bgrnene fér
de bedste betingelser for Icering, udvikling, trivsel og dannelse?

S& Sprogtrappen er et redskab som vi bevidst vil bruge til at evaluere vores loe-
ringsmiliger. Dette vil foregd lzbende gennem hele dret.

Desuden bruges "poedagogisk planlcegningsredskab” til evaluering af ture og ak-
tiviteter. De kan bé&de bruges som evaluering pd, hvilken lcering ba@rnene har op-
n&et men ogsd, hvilke emner der involveres i aktiviteten i fornold til vores lcere-
planstemaer. P& den méde kan vi sikre, at vi har alle é temaer reprcesenteret.

Til refleksion over og indblik i vores poedagogiske praksis benytter vi os af TOPI
("tidlig opsporing og indsats”). TOPI er en trivselsvurdering for bgrnene. Dette laver
vi to gange om dret. TOPI laves fordi vi er forpligtet fil at skabe de rette betingel-
ser for, at alle barn trives, lcerer og udvikler sig. Den indsigt som vi far igennem
TOPI giver os et godt afscet til at skabe kvalitet for alle bgrnene i dagligdagen.
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Vi far sat fokus pé& vores egen poedagogiske praksis og eventuelle justeringer i
dagligdagen. Badde TOPI og Sprogtrappen bruges ogsd i vores samarbejde med
den tveerfaglige support og til vores forceldresamtaler.

At etablere en kultur for evaluering og skabe en institutions poedagogiske grund-
lag tager tid -har vi erfaret, men vi faler os godt rustet og er godt pé ve;.
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